A természetes m()d_szer a felfedez6kedvre, a munka Sroménck atélésére épit. Segit
ab'ban, hogy a gyermek eljusson sajit képességeinek teljes kibontakoztatisiig. Mindez egy
sajatos felfedezd tanulds, a ,tapogatozva keresés” alkalmazdst jelenti, melynek végered-
ménye nem a verbalis ismeret, hanem a tapasztalat, ami az igazi tudashoz vezet.

A Freinet-modszer sajitos pedagégiai elemei: osztalydnkorményzat szdvetkezeti
forméban, dntevékenység, onallosag a munka és a tanulds sordn, a tanulok sokoldalt
egyiittm(ikddési formadi, egy megtervezett kémyezetben foly6 felfedezéses tanulds, a gyer-
mek ,szabad onkifejezése”. (Horvith H., 1989, 17.)

Mis szerz8k a Freinet-pedagégia hat alapelveként hatdrozzak meg az életkozeliseget,
az ontevékeny munkat, az onkifejezést-kommunikaciot, a szabadsdgot, a kooperaciot, a fe-
lelésséget. A sokszinii tevékenységhez szamos sajatos szervezeti forma, munkaeszkoz és
figynevezett Freinet-technika tartozik: osztalygyiilés, beszélgetdkor, leveleslada, faliijsag,
osztalykassza, szabad szdveg, festés-mintazas, zene- és dalszerzés, iskolanyomda, 0jsdg,
levelezés az egyes iskoldk és osztdlyok kozott, munkasarok, miihely, osztalykonyvtir, stb.

Az alapelvek és a Freinet technikdk kapesolatat az aldbbi tablazat foglalja dssze:

(Teigeler, 1993, 39.)

Eletkozeliség Hiradasok
Vizsgalatok
Tapasztalatszerzés
Munkamiiveletek

Ontevékeny munka Foldmiivelés és allatgondozds

Kovacs- és lakatosmunka

Szivés, fonds, varras, f6zés, haztartdsi munka

Oktatasi témak adattara, dokumentumgyiijtemény

Kisérletezés pl. természetismereti, fizikai, kémiai, meteorolo-
giai, iskolai mizeum

Alkoto tevékenység, grafikus abrazolds, levelezés

Miivészi alkotas, kifejezés és kdzlés

Szabad énkifejezés/szabad szovegalkotas

Kommunikécio
Iskolai nyomda
Didkuajsag
Levelezés
Szabadsag Szabad dnkifejezés/szabad szovegalkotas
Munkatevékenységek szabad megvalasztasa
Szabadon megvalsztott vizsgilatok
Szabadon megvilasztott kisérletek
Kooperacid Kozdsen végzett munka, pl. a tanuldsi teljesitmények
értékelése, a szabad szdévegek kivalasztisa
Levelezés
Csoportmunka, pl. nyomtatas, kisérletezés
FelelGsségvallalds Felel8sok rendszere
Munkatervek
Fegyelem
Osztalygyiilés
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5. Az amerikai reformpedagogia jelentdsebb
iskolamodelljei

aszaval dsszhangban a hiszas
instrumentalista pedagogiai
iskolamodellek,

Az europai reformpedagogia mésodik fejlédési szak
ovébbi Gjabb — részben a Dewey-féle pragmatista-
alapelveken nyugvo, részben a Montessori-pedagogiat tovabbfejleszté —
modszertani jellegli irdnyzatok bontakoznak ki az Egyesiilt Allamokban is, amelyek kozil

a Dalton és Winnetka Plan valt vildgszerte ismertté.

évek elején t

5 1. Parkhurst és a Dalton Plan

Az amerikai tanamd, Helen Parhurst (1887-1957) vidéki iskoldkban kezdte peda-
gogiai palyafutdsat, majd médszerét Dewey és Montessori-tanitoképzo gyakorloiskoldjanak

vezetGjeként hozta 1étre Laboratériumi Terv (Laboratory Plan) elnevezéssel, amit késébb

Berkshire-ben a testi fogyatékos gyermekek iskol4jaban probalt ki a gyakorlatban. Ennek
tovabbfejlesztett valtozata 1920-ban a Massachusets allambeli Dalton varos Senior High
School-jéban valésult meg. Az iskolai munka szervezésének ez az 0j modellje a varos ne-
vével dsszefonddva Dalton Plan néven vonult be a nevelés torténetébe. Az uj koncepcio
hamarosan az érdekl8dés homlokterébe kerilt. Népszeriiségét fokozta, hogy Evelyn Dewey
— a nagy amerikai tudos ldnya — ,A Dalton Laboratériumi Terv” (The Dalton Laboratory
Plan) cimmel konyvet jelentetett meg a téméaval kapcsolatban. Ezt kdvetden 1922-ben ad-
tak ki Parkhurst kényvét: A nevelés a Dalton Terv alapjan” (Education on the Dalton
Plan). Az 0 iskolakoncepcid kiilfoldén elséként Anglidban valt népszer(ivé, ott tortént meg
szélesebb gyakorlati kiprobildsa is. Tomeges alkalmazasara késébb a Szovjetuniéban ke-
riilt sor ,laboratériumi brigadmodszer” elnevezéssel.
Az 1920-ban Daltonban alapitott koedukilt kisérleti iskoldban Egyesiilt Allamok-
szerte népszerd reformpedagogiai alapelvek — szabadsag, egyéniség, kdzosségi szellem —
szolgaltak a nevelés alapjéul. Parkhurst Montessori szellemében megsziintette a hagyoms-
nyos zart osztalyszerkezetet, mivel Ggy vélte, hogy a frontilis osztalymunka nincs tekin-
tette] a tanuldk egyéni sajatossdgaira, eltérd képességeire, értelmi képességiik eltérd titemé-
re. Ezzel egy csapasra megsziint a hagyomanyos osztalytagolodassal természetszerlien
egyiitt jaré hatrany, a bukas is.
Az osztalytermeket szakkabinetekké (laboratory, subject rooms) alakitotta at, kiilon
a foldrajz, a torténclem, a természettudomanyok, a matematika szdméra, ¢s ellatta azoka:
minden sziikséges eszkdzzel: szakkdnyvekkel, képekkel, térképekkel, modellekkel, kisér-
leti és egyéb eszkdzokkel. Az oktatds az egyéni fejlédési litemnek és a tanulok érdeklods-
sének megfelelden tortént. Az egyes targyakbol mindenki egy feladatlapot kapott, am=
la:pc;l(\lrééftz?::ri rf:éf)dsé g;ttii zlsajdtr;tfs »]f;irhaté idc’itan’ama ,szerep.eIt..‘ A novendékek megak
feladatlap alapjin a sxilivaionndiben, - e R A
en, az ott talalhato segedeszkdzoket igénybe véve

92




;::.al](')alﬁ dolgoztak, sziikség esetén kérhették a jelenlévd szaktandr segitségét. A vallalt fel-
adat teljesitése utdn vizsgéra jelentkezhettek, annak sikere esetén Gjabb feladatok elvégzé-
sct véllalhattak. "

Mindenki sajit fejlédési iitemének megfelelden haladt, teljesitményét tanulmanyi
tablazata (the pupils’ contract graph) alapjan biarmikor ellenérizhette. Az Ontevékeny
=gyéni munkéra alapozott délelétti tevékenységet délutani csoportos foglalkozasok, pél-
d4ul testgyakorlds, zene, rajz, barkdcsolds, dnkormanyzati tevékenység egészitették ki.
Parhurst, 1982, 18-38.)

5.2. A Winnetka Plan pedagogiai alapelvei

A Dalton Planhez sokban hasonlé elveken nyugszik Carleton W. Washburne
(1889-1968) reformkoncepcidja, amit 1922-ben Chicago egyik kiilvarosaban, Winnetka-
ban valositott meg.

A Winnetka Plan a tantervi anyagot két alapvetd egységre osztotta:

1. Az altaldnos, illetve a tovdbbtanulishoz sziikséges ismeretek (common essentials,
academic subjects);
2. Alkoté- és csoportmunkak (group and creative activities).

Az elsé csoportba tartozo tantirgyak: az iras, az olvasds, a szamolds, az alapvet6
foldrajzi, torténelmi, ipari, gazdasagi, stb. ismeretek osztalyonként elérendd tudasszintjét
meghatdroztak, majd azt munkafiizetekben kivethet6 feladategységekre bontotték, aminek
alapjan a tananyagot mindenki sajat fejlédési liteménck megfelel6 gyorsasaggal onalléan
vagy csoportosan sajititotta el. Az eredményeket tesztek segitségével ellendrizték. Az el-
sajatitas nagyfoka individualizalasa lehetvé tette, hogy — jollehet az egyes korcsoportok-
hoz tartozé gyermekek azonos osztdlyba jartak — esetenként az id6sebbek magasabb szintd
tananyagat is feldolgozhattik a kiemelkedd képességili tanulok. Az egyes tantdrgyakkal
kapcsolatos alapkévetelmények egy osztalyon beliil mindenkivel szemben azonosak vol-
tak, de a feladatok elsajatitasanak tteme a tanulok egyéni sajatossagaitol fliggden kilnbozott.

Az alkoté- és a csoportmunka esetében az idGtartam volt az allandé tényezd. Az
egyes tevékenységformak kivalasztisa a gyermekek érdeklédésén alapult. Ebbe a kérbe
tartoziak a vitdk, megbeszélések, az iskolai dnkormanyzati tevékenység, szinjitszds, iskolai
Gjsdg szerkesztése, kézimunka, zene, rajz, testnevelés stb. A Dalton Planhez hasonléan
megsz(int a tandr hagyomanyos iranyito, kozponti szerepe; az egyéni &s kdzosségi munka
szervezdie, a tevékenykedd gyermekek tandcsaddja, segitéje lett. (Farago—Kiss, 1949, 126-128.)
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5.3. A projekt-modszer

s éveitdl kezdédben valt a reformpedagogia egyik
legnépszeriibb metodikai megolddsava. Napjainkban is alapvetd, széles kérben hasznalt
eszkéz a kiilonbozs iskolatipusok tanuldi szamadra az 6ndllosag ¢és felelGsségtudat fejleszté-
a demokratikus kdzdsségi viselkedésmodok gyakorldsara. A széles korben eltejedt
médszertani megoldast az amerikai reformpedagogia zsenidlis alkotdsaként tartjdk szamon,
amelynek cls6 részletes leirdsdt és pontos meghatarozdsat a New York-i Columbia Egyetem
Tanarképzé Intézetének tandra, William Heard Kilpatrick 1918-ban megjelend ,,The Pro-
jeet Method” cim( tanulmdnya adta.

William Heard Kilpatrick (1871-1965) Georgia Allamban sziiletett, egy baptista
prédikator gyermekeként. Tanulményait a Baptisten-College-ben (késbbi Mercer Univer-
sity) kezdte. A Hopkins Universityn folytatott tanulméanyait kévetden matematika-tanarként
kézépiskoldban kezdte palydjat. 1897-ben a Mercer University matematikaprofesszora,
majd egyik vezetSje lesz. Miutan fijjavalasztdsa nem sikeriilt, otthagyta munkahelyét és 35
évesen, New Yorkban a Columbia Egyetemen folytatta tanulményait, pszichologiat és pe-
dagégiat hallgatott a pragmatista John Dewey és a behaviorista Edward Thorndike tanitvé-
nyaként. 1912-t51 az egyetem oktat6ja, majd professzora lett. (Knoll, 1993, 339. és Rohrs,
1991, 28-29.)

Kilpatrick pedagégiai koncepcidjat nagyrészt Dewey tapa
méletére alapozta, amely szerint a gyermekeknek olyan ismereteket és tapasztalatokat kell
szerezniiik, amelyekben a gondolkodds egész folyamata — a problémahelyzettel valo talal-
kozéstol, a megoldas megtervezésén it a problémamegoldasig — megjelenik,és amelyek se-
gitségével 0] és hasznos ismeretek és készségek birtokdba jutnak. Ezen talmenden megha-
tarozé befolydssal voltak felfogdsnak alakuldsdra Thorndike tanulasi torvényei. Ezek
gyermeklélektani vonatkozdsait Kilpatrick gy 6sszegezte, hogy a gyermek szdmdra sajdt
igényeinek és szdndékainak megvalositisa érdekében biztositani kell a j6 kdzérzetéhez és
ezaltal tanuldsi sikerérzetének kialakitisahoz sziikséges szabad tevékenység feltételeit.
Ezeket a tanulslélekteni megéllapitisokat Kilpatrick a ,.cselekvés szabadsaga’ és ,,cselek-
vés kielégiilése” fogalmak 4ltal nevelési-és oktatdsi koncepcitjanak alapelvévé tette. Az
ennek alapjan definialt projekt, hearty purposefull act” szivb6l jové (egyéni inditékd),
szédndékos (tanuléi motivacion alapuld) cselekvés. Az dltala kidolgozott tipologia — amit
érvényesnek tart minden teriileten, a gépek épitésétsl kezdve a matematikai problémak
megoldasin 4t a naplemente jelenségének szemléléséig — négy fazist kiilonboztetett meg:
széndék — tervezés — megvalositas — értékelés. Idedlis esetben ezek szervezése és megvalo-
sitdsa nem a tandr, hanem a tanulok éltal torténik. A”cselekvés szabadsagénak™ gyakorlati
megvalbsitdsa sordn tesznek szert a demokracia fenntartisihoz és tovébbfejlesztéséhez
sziikséges olyan alapvet tulajdonsagokra, mint az 6nallosdg, itél6képesség, tetterd. (Knoll,
1994, 348-349.)

A projektmédszer hamarosan az egész vildgon elterjedt. Kanaddban, Argentinaban €s
Ang%iébar{ éppen ﬁgy" a pedagogiai érdekl8dés kdzéppontjaba keriilt, mint Németorszagban,
Indidban és Ausztrilidban. Figyelemremélté a modszertani megoldasnak a Szovjetunioban
megfigyelhetd, a hiszas évek elejétdl tapasztalhatd térhoditdsa.

A projekt modszer a szdzad husza

sére,

sztalatszerzésrél szolo el-
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6. Neill ,,Summerhill” kisérlete
az antiautoriter nevelés megvaldsitasara

1960-ban jelent meg Erich Fromm elészavdval az idészak egyik legnagyobb
pedagégai bestsellerje, A.S. Neill miive, ,,Az antiautoriter nevelés elmélete és gyakorlata”,
amely a hatvanas évek alternativ iskolamozgalmainak egyik alapvetd dokumentumava valt.
J6llehet az 1921-ben Dél-Angliaban alapitott Summerhill-iskola elsésorban Neill konyvé-
nek a hatvanas években bekdvetkezd sikere nyoman valt az antiautoriter iskola prototipu-
sava, Neil munkassdgat és pedagogiai felfogasanak sajatossagait — elsdsorban kronologiai
szempontok alapjin — a haszas évek fejlédési tendencidival dsszhangban tekintjik 4t.

Az alapité Alexander Sutherland Neill (1883-1973) Skécidban sziiletett. Az elsd
vilaghdboru eldtt egy textiliizlet alkalmazottja, majd a habor( utdn Londonban és Skocia-
ban allami iskoldkban tanarként tevékenykedik. A hiiszas években németorszagi tartézko-
ddsa idején taldlkozik a pszichoanalizis tanaival, egyik alapitja a Drezdaban 1921-ben
létrehozott .. Hellerau Nemzetkozi Iskolanak”. Még ebben az évben megalapitja késébb hi-
ressé valt  Summerhill” iskoldjat, amit kiilonbdz8 helyszineken (1924-27 Lyme Regis,
majd Londontél 150 kilométerre fekvé Leiston) halaldig vezetett. Az intézet vezetdje
1973-t61 1985-ig dzvegye, ezt kovetden lanya, Zoe Readhead. (Klemm, 1989, 172.)

Neill bentlakasos magéanintézetében kiilonbdzd nemzetiségli és kori gyermekek ta-
nulhattak 5-17 éves korig. A tanitasi részvétel onkéntes, teljes mértékben hidnyoznak a
vizsgik, a jegyek és a bizonyitvanyok.

Az intézet élete — a Neill kdnyvében leirt napirend alapjén — a kovetkezd jellegzetes
elemekkel érzékeltethetd:

A reggeli 8.15-t61 9 ordig tart, a tandrok és didkok maguk hozzdk ki az ételt a kony-
hébél és viszik az ebédldbe. A tanitds megkezdése eldtt 9.30-ig a halészobak rendbetételére
keriilt sor.

A tanitas kezdete elétt fiiggesztik ki az aktudlis Oratervet, ami tartalmazza az egyes
tantargyakkal kapcsolatos valasztasi lehetségeket. A tanuloknak nem kell elézetesen be-
jelentkezniiik az egyes foglalkozasokra, azonban el6fordul, hogy az ordkat rendszertelenil
latogaté didkokat tarsaik utasitjék ki a terembdl, hogy ne zavarjak a folyamatos munkat. A
tanuldsi id6 4ltaldban 13.00 o6rdig tart, a kisebb gyermekek azonban mar kordbban is ebé-
delhetnek, az idésebbek tandraik térsasagaban 13.30-kor iilnek asztalhoz.

A délutant — minden kiiléndsebb ellenbrzés nélkiil — teljesen szabadon toltik a gyer-
mekek: legtobben a kertben dolgoznak, a kisebbek rablé-pandirt jatszanak, a nagyobbak
barkacsolnak, motoroznak vagy radiéznak, néhanyan rajzolnak vagy festenek. Jo6 1d8 esetén
a nagyobb gyermekek legnépszer(ibb tevékenysége a sportolds. Sokan és szivesen mun-
kalkodnak a miihelyekben, javitjdk kerékparjukat, csonakot épitenek.

16.00 6rakor kezdédik a kozods tedzds, majd ismét a legvaltozatosabb szabadidds te-
vékenységek sora kovetkezik: a kicsik szivesen gyakoroljak az olvasast, a kozéps6 csoport
tagjai leginkabb a miiteremben tevékenykednek, festenek, linoleummetszetet készitenek,
esetleg kosarfondssal vagy bérdiszmiives munkaval foglalkoznak. Az egyik legkedveltebb
fogalalkozasi forma a fazekasmunka végzése. Emellett a nagyobbak szivesen dolgoznak a
fa- és fémmegmunkalé miihelyekben.

Hétfén és pénteken este a gyermekek moziba mehetnek, kedden az id&sebb diakok
szaméra pszicholdgiai el6addsokat tartanak, szerdén este kdzds tancrendezvény teszi val-
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tozatossa a hefi programot. A cslitorték ilyenkor a nagyobb didkok a kozeli
varosba 18 cllatogathatnak. A péntek este legfontosabb eseménye a szinhdzi proba. Szom-
baton kertil megrendezésre a hét legfontosabb esemeénye, az iskolagytilés, ezt kévetben ko-

z6s tancra, téli hénapokban szinhazi eldadasokra keriil sor. (Neill, 1969, 30-32.)
Neill nevelési koncepciéjénak hétteré

ben egyreszt az angol iskolarendszer radikalis
kritikaja €s tagaddsa, masrészt a pszichoanalizis tanainak a nevelés gyakorlatdban torténd
alkalmazasara iranyulo torekvés all. Felfogasara jelentds hatassal volt egy amerikai szar-
mazasil pszichoanalitikus, Homer Lane, akinek elhagyott gyermekek és ifjak szamdra 1étre-
hozott intézete 1913 és 1918 kozott az angliai Dorsetben mitkodott.

Neill szerint az uralkodé iskola- €s képzési rendszerek teljesen hamis alapokon all-
nak, és hibds mészereikkel maradand® karokat okoznak a gyermekeknek. Ezért szerinte az
iskolat kellene gyennekléptékﬁvé tenni, ahelyett, hogy a gyermeket idomitjuk az iskolahoz:
,.Olyan iskola létrehozasara torekedtiink, amelyben a gyermek megkaphatja az pnmagava
badsagot. Ahhoz, hogy ezt megvalosithassuk, le kellett mondanunk

vélashoz sziikséges sza
minden fegyelmezési eszkozrol, az iranyitasrol, a szuggesztiv befolyasoldsrol, az erkolesi

és vallasi jellegli kioktatdsrol.” (Neill, 1968, 22.)
A nevelés-okatatds hagyomanyos médszereinek elvetése egyben azt 18 jelentette,

hogy Neill szamara egyetlen pedagogial alapelv, a gyermekbe vetett hit maradt érvényben:
_Meggybzddésem szerint a gyermek természetébdl adodoan redlis és értelmes. A felnéit

befolyasatol mentesen. dnmagara bizva sajat lehet8ségeinek megfeleloen fejlodik (...). AZ
oktatds altaldban a gyermek életkordhoz, néha azonban kiilonleges érdeklBdéséhez igazo-
dik. Nem taldltunk ki semmilyen Gjszert tanitasi modszert, az 2 véleményiink, hogy csupan
az oktatds dGnmagaban nem jatszik nagy szerepet” (Neill, 1969, 23.)

A gyermeki természet eredendd josagarol vallott alapfelfogésébél, illetve a gyermek
szabad snkibontakozasanak gs fejlédésének clvébsl adodoan Neill antiautoriter nevelési
felfogasanak fébb elemei az alabbiakban osszegezhetdk:

_ az iskolai munkdban valo onkéntes részvétel;

_ afegyelmezési eszkozok elvetése;
_ az emociondlis fejlédeés és a kreativitds clsédlegessege az

i nap szabad,

intellektualis fejlesztés

primétuséval szemben;
_ a tanulds alapj
sitas, drill alkotja;
_ anevelés célja az individudlis szitkségletekre
— a partneri nevel6i viselkedés;
_ az egyéni felelBsség, az snkormanyzat elve a rendszer alapvetd eleme;
tiv motivalas és befolyasolas minden formajatol, ami jelenti

_ tartozkodds a sZuggesz
a valldsi indoktrinaciotol valo mentességet, tovabba a gyermeki szexualitds ki¢lésének le-

hetéségét is. (Klemm, 1989, 175-176.)
Neill rpi_nden kompromisszumot kizar6 liberdlis ,,Szabadségpedagégién” alapulo is-
kolakoncepcidja konyvének megjelenését kévetben nem csupdn a hatvanas évek alternativ

iskolamozgalmainak vélt eg i

4t a felfedezés, kisérlet, jaték, nem pedig a szigora feliigyelet, uta-

alapozott egyéni boldogulas elérése;

ainak yik alapvetd dokumentumava, lényeges viszonyitasi pontjava.
hanem egy napjainkig tartd vilagméretl nevelésiigyi vita targyat is képezi.!!

e e i

Il Az erre vonatkozd vita © 456t adi .
ey vita Gsszogzését adja Hart, H.H. (Hg.), Summerhill: Pro und Kontra, Reinbeck.
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7. Petersen zaroszintézise: A Jena Plan iskola

A nemzetkozileg clismert jénai professzor, Peter Petersen 2 New Education
tellowship negyedik kongresszusém, Locarnoban, 1927-ben ismertette iskolajat — a kora-
heli szokasnak megfelelden, amely szerint az 0j reformiskolai koncepeiokat megalkotasuk
161 nevezték ¢l — Jena Plan néven. Miutan az elnevezéshez Kkés6bbi irasaiban is

szinhelyé
rovetkezetesen ragaszkodott, 3 koncepcid ezen @ néven valt ismertté €s népszeriive 2 széle-

sebb szakmai korokben.

7.1. Peter Petersen munkéssaga €s 2 Jena Plan

Peter Petersen (1884—1952) Flensburg kozelében, Grossenwicheben paraszti csalad-
ban szilletett. A helybéli elemi iskola clvégzése utan tanuimanyait a flensburgi gimnazium-
ban folytatta, majd angol nyelvet, torténelmet, filozofiat és teologiat hallgatott Lipcsében,
Kielben, Posenbarl, Koppcnhz’xgéban és Hamburgban, ahol késdbb a nagy hirti Lichtwark-
iskolat vezette. 1920-ban a hamburgi egyetem professzorévé habilitaltak, majd 1923-ban
meghivtak — Wwilhelm Rein utédjakent —a jénai egyetem egyik pedagogiai tanszékének élé-
re. Bzzel egy idoben megbizatast kapott a cheléstudoményi Intézet és az chhez tartozo

16d6 akadémial gzintli

egyetemi gyakorl(’)iskola vezetésére 1s, amely 8z egyetemhez kapcso

tanitoképzest szolgalta.

A meghbizas jo lehetoséget teremtett szamara, hogy Kkutatasainak eredményeként az 0j

iskolaval kapesolatos clképzeléseit 2 gyakorlatban is megvalositsa. Petersen, akit ebben az

idében mint 2 nemzetkozi reformpedag()giai iranyzatok egyik legjobb szakértdjét tartottak

szAmon, SZOTOS munkakapcsolatban 41t a mozgalom szdmos német €s kilfoldi képviseldjé-
vel. Korabban O maga is jelentds szerepet jatszott 2 hamburgi életkozosségi iskolak letre-
hozasaban, ezt megelézden pedig 2 Landerziehung-ir
vektol kezdddden aktiv résztvevdje a nemzetkdzi reformpedagogi-
ai konferenciéknak. Egy nemzetkozi ssszejovetelen, 1927-ben, Locarnoban jsmertette eld-
hangot kivalto cldaddsaban iskolakonccpciéjét, amely ., Kis
Kleine Jena-Plan) cimen jelent meg nyomtatésban. Az abban megfogalmazott alapelveket a
a kovetkez években munkatérsaival <zisztematikus alaposségga] fejlesztettc tovabb, ered-
,Nagy Jéna Plan” harom kotetében (,,Schu]leben und Unterricht einer freien allgemeinen
= 0; ,.Das gestaltende gchaffen im
Schulversuch der Jenaer Universitétschule 1925-1930” 1930; ,Praxis der Schulen nach
Petersen Jéna Plan-iskoldja 2 korszak reformpedagégai torekvesel egy sajatos szinté-
k ,,keresztszﬂlei” kbzott ott talalhatjuk
Decroly tanulojatékait, elképzeléseit a gyermeki srdeklddési kord
Jonleges tanfolyamat, LietZ gondolatait a zenekarral kapcsolatban, Paul Geheebtdl szarma-

anyzatot tanulmanyozta (Schondorf,
Ammensee). A hiiszas €
<zOr nagy VissZ jéna-terv’ (Der
ményeit egy tudomanyosan is megalapozott fogalmi rendszerbe dgyazottan adta ki az On.
Volkschule nach den Grundsitzen Neuer Erziehung 193
dem Jena-Plan” 19347). (Scheibe, 1969, 310., Klassen. 1989, 8-9.)
zisének eredménycként jott 1étre. Koncepcibjana
krol, Berthold Otto kii-
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zik az iskolakozosség gondolaté, a pedagogiai visszapillantds a kurzusrendszerre. Hatott rd
Kilpatrick projectmodszere, Georg Kerschensteiner munkaiskola-kisérlete, Adolphe

Ferriére médszere, valamint a Dalton- és a Winnetka-terv is.
Petersen Jéna Plan-koncepcidja, annak sokfele agazo gydkerei, a létrejottct befolya-
kotds, miként azt Hermann R&hrs, a re-

solé sokszinii szellemi hatds ellenére is eredeti al

formpedagogia kivalo német kutatdja talaloan megjegyezte: ,.teremtd szintézis”. Rohrs,
1980, 249.) Kiilonben aligha értékelné a korabeli kozvélemény és a mai német szakiroda-
lom szinte egyhangtlag azt a reformpedagogia egyik cstcsteljesitményeként. Rohrs a Jéna-
terv jelentgségét abban latta, hogy szerzdje nem cgy {ijabb koncepciot akart teremteni,
amely a hamis eredetiscg keresése érdekében csupdn a mar készen meglevt rendezi t, ha-
nem a nemzetkdzi reformpedagogial mozgalom tobb évtizedes eredményeit, bebizonyitott
alapelveit és eredeti, id6allé megéllapitasait kritikusan végigszonddzva és konstruktiv mo-
{on tovébbgondolva alakitotta ki sajat koncepci6jat. igy sikeriilt a korabbi, gyakran egyol-
dala megoldasokat az iskolai neveld hatds praktikus rendszerével kiegészitenie, és egy or-
ganikusan mikddd szervezetet létrehoznia. (Réhrs, 1980, 250.)

Ezzel is magyardzhatd, hogy az 1930-as ¢években az egyetem gyakorloiskoldja az ér-
dekl18dé kiil- és belfoldi pedaggusok ati célja lett, maga Petersen pedig egyike a korszak
legkeresettebb pedagogiai eldadoinak, vendégprofesszorainak. Az egyetem évkonyvei
1923 és 1948 kozdtt tobb mint 140, Petersen altal tartott eladést sorolnak fel, amelyeket
15 orszag 70 intézetében artott. Vendégel8ado volt példaul a nashville-i Peadbody Col-
lege-ban, ahol demonstracios Jéna-terv csoportot is vezetett, két szemeszteren keresztiil
tartott eclfadasokat és vezetett szeminariumokat Santiago de Chile egyetemeén.

(Freudenthal-Luther, 1984, 44.)
zel harom évtizede alatt a professzor — kivalé mun-

Az intézmény fenndllasanak ko
katarsai és felesége segitségével — iskolakisérletét mély elkdtelezettséggel és tudomanyos

felelsséggel fejlesztette tovabb. A nagy hagyomanyi egyetemi iskoldt 1950-ben, Petersen
halala elétt két évvel mint a weimari idészakbol megmaradt reakeids, politikailag veszélyes
csdkevényt megsziintették. (Dbpp—Vorland, 1969, 189.)

Petersen az iskola pedagdgiai alapkérdését —a hiszas évek német reformpedagogiai
torekvéseivel dsszhangban — az egyén €s a kozosség viszonyaval gsszefiiggésben teszi fel.

Ez az alapgondolat, amelyet Petersen mar az 1924-ben megjelend . Altaldnos neveléstudo-

many” (Allgemeine Erzichungswissenschaft) cimii miivében megfogalmaz, majd a ,Kis
appen hangzik:

_terv” bevezetdjében ismételten felvet, a kov etkezoks
-Hogyan kell azt a neveld kozosséget 1étrehozni, amelyben az embergyermek a sza-

méra legértékesebb miiveltséget szerezheli meg, azaz olyan miiveltséget, amelyet a benne
kialakulé és 6t mozgatd miivelGdési vagy hatdroz meg, amelyet neki olyan kozdsségen ke-
resztiil kozvetitenek, amelyik gazdagabban, értékesebben vezeti vissza a nagyobb k6zos-
séghez, és annak mint tevékeny tagjat adja vissza? Vagy rovidebben: Hogyan kell azt a ne-
veld kozosséget megalkotni, amelyben és amely 4ltal az ember egyénisegét személyiseges
tudja fejleszteni.” (Petersen, 1980, %)

Az idézet a nevelés ama alapvetd kettéségére
lyamatiban egyrészt tekintettel kell lenniink a gyermek egyéniségére, miivel6dési vagydra.
természetes aktivitisdra, masrészt pedig arra a kdzosségre, amelyben és amely altal a kiva-
natos’mﬁ't{eltségtartalmakat elsajatitja. E két szempont Gsszeegyeztetését tartja Petersen 2
nevelés kiindulépontjénak, legalapvetébb feladatdnak, melynek természetszerden ald kell

Jéna

hivja fel a figyelmet, hogy annak fo-
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rendelniink az iskolat. Ez az alapvetd kritérium azonban csak gy valosithato meg — éllitja
IE"etersEn - ha’ a hagyomanyos iskolatol gydkeresen eltérd, attol szervezetében kiilénbozd
ljszerli nevelési intézménytipust hoznak létre, amely nem mads, mint az altala kidolgozot';

kisérleti Jéna-terv iskola.

79 A Jéna-terv iskola, neveld hatdsu munka- €s életk6z0sség

Petersen iskolakoncepciojanak legszembetiinSbb jellegzetessége, hogy megsziintette
a hagyoményos iskola alapvetd szervezeti formdjat, az azonos életkorl gyermekeket fog-
lalkoztaté évfolyamosztalyt. Az osztalyrendszer csédjét — szenvedélyes birdlojaként — ab-
ban latta, hogy benne a tanulék egy jelentds része megbukik, lemorzsolodik, igy tanulma-
nyait nem tudja befejezni. Tiz évfolyamos kisérleti iskoldjat osztdlyok helyett négy
alapesoportra (Stammgruppe) osztotta, amelyekbe tobb évfolyamot, kb. 30-40 gyermeket

gytijtott ossze.
A koedukalt alapcsoportokat az aldbbi forméban allitotta Ossze:

Alsésok csoportja
(Untergruppe), az 1-3. iskolai év tanuléi (7-9 évesek)
Kozépsd csoport
(Mittelgruppe), a 4-6. iskolai év tanuléi (10-12 évesek)
Felsosok csoportja
(Obergruppe), a 6-8. iskolai év tanuléi (12—14 évesek)
Ifjiasagi csoport
(Jugendlichengruppe), 8-10. iskolai év tanuloi (14-16 évesek).

A csoportba tartozds és az atlépés nem csupan a tanulményi teljesitmények, az értel-
mi képességek fejlettsége, hanem a tanuldk altaldnos érettsége (testi fejlettség, magatartas-
és viselkedéskultara, erkdlcsi tulajdonsagok stb.) alapjan tortént. Az alapcsoportban eltdl-
t5tt huzamosabb id6 (legtdbbszdr 3 év) nem eredményezte a gyengébb képességliek izola-
ci6jat, a csoport peremére sodrodéast, mint az évfolyamosztalyban, mivel a gyermekek ta-
nulétarsaik nagy részével (kétharmadiéval) tovdbbra is azonos kdzosségben maradtak. A
gyengébb teljesitményt nyujtoknak nem kellett mindent tjra kezdeniiik, egyéni felkésziilt-
ségiiket ott folytathattdk, ahol hidnyossagaik adédtak.

A kiegyenlitett tevékenységi lehetdségek folytan kisebb a konkurencia lehetdsége,

chelyett a kdzds munka soran a kooperativ teljesitménykultira, az egymastol valé tanulas

igénye az alapvet6 norma és kovetelmény. A gyermekek helye évenkeént valtozott a cso-
porthierarchidban, ami csbkkentette a szélséséges poziciok rogziilését (pl. az osztaly leg-
jobb—legrosszabb tanuléja), illetve azokat a minimalis szintre szoritotta. A kozosség belsd
tagoloddsa évenkeént médosult, igy a gyermekeknek tobbszor at kellett értékelniiik 6nma-
gukat, tobbszor lehetdséget kaptak a kiilonbzd tipusi szerepek atélésére. Az évek sordn a
kisebbek a nagyobbak kozé, illetve azok helyére léphettek, majd a kovetkezd alapcsoport-
ban ismét a legifjabbak kozé tartoztak. Ez a jol megtervezett belsé dinamika minden nd-

99




get teremtett onmaga kiprobalasdra, tdrsaihoz, az ot
koddsban. Az azonos tarsakkal ¢s tandrral egyiitt

t6ltott hosszabb id6 erdsitette az egyes tanulok biztonsagérzetét, dnbizalmat is. A csoport
egyharmadanak Kkicserélédése elegendének bizonyult a megajulashoz — 0 ergviszonyok,
csoportosuldsok kialakitisahoz —, de nem boritotta fel a kozosség egyensilyat, lehetévé
tette a létrejott hagyomanyok, csoportértékek tovabbvitelét. (Petersen, 1980, 38-39.)

Az 1 csoportstruktira megkdvetelte a hagyomanyos heti 6rarend moédositasat is,
mivel az hagyomanyos tantargyi tartalmakon, osztdlykeretben alkalmazhaté modszereken
alapult, melyek segitségével csupdn homogén eredmények, tanulményi teljesitmények el-
érése valésult meg. A régi tipus érarendet ezért Petersen olyan heti munkatervvé alaki-
totta at, amely szervesen kapcsolodott a gyermek életkorahoz, napi és heti munkaritmusa-
hoz. Az abban foglalt alaptevékenységeket a Petersen altal részletesen leirt mtivelédési
alapformdk: beszélgetés, jaték, munka, Ginnep képezték.

A ,miivelédési alapformak” részletes, pedagogiailag megtervezett tartalmait
Petersen a kovetkez tevékenységforméakban latja:
1. Beszélgetés: hétf6i-szombati kor; a sziinetekben folyatott beszélgetés a csoportszobd-
ban, a tanulményi sétat lezaro beszélgetés, a latottak-hallottak feldolgozasa-rendezése, ta-

nuloi, tandri eléadasok, elbeszélések, a gyermekek egymast segité megbeszélése a Cso-

portmunka sordn stb.

2. Jaték: a kiildnbozd tananyago
sos jatékok a szamtan, nyelvtan,
minden korosztilynal hasznalhato
terepjatékok, kozos jaték a sziinetekben stb.

3. Munka: ide tartoznak a csoportokiatds kiilénb
s6bb keriil sor), a kiilénboz6 anyagfajtak megmunkdldsat szolgaléd manudlis munka (ehhez
az életkornak megfeleld jatékformak is kapcsolédnak), a kisebb, spontan kialakulo gyer-
mekesoportok munkatevékenysége, az iskola kertjében végzett munka stb.

4, Unnep: a hétfi és a szombati {innep, a tarsak sziiletésnapja, kardcsony, karneval, nyar-
{innep, az 4j tanuldk husvéti felvételi iinnepe, iinnepélyes avatasuk az iskola alapitasinak
napjén, és egyéb hagyomannya nemesedd iinnepi alkalmak. (Petersen, 1980, 56-57.)

A Jéna-terv iskola alapcsoportjai heti tevékenységiik soran csupdn nehany alkalom-
mal vettek részt kozos, az egész csoportot foglalkoztaté munkaforméban.

A tulajdonképpeni tanulmanyi munka kisebb csoportokban tértént. Ennek leggyako-
ribb formaja a spontin médon szervez8dd kiscsoportokban (Tischgruppe) végzett teve-
kenység volt, melyek kotetlen munkéja lehetévé tette, hogy a gyermek — egyediil vagy ne-
hény tarsival egyiittmiikddve — tartosan ¢s elmélyiilten foglalkozhasson egy Ot érdekld
témaval. Tevékenysége sordn ismereteit szakk&nyvek olvasasaval bovitette (a csoportszoba
kényvtara barmikor rendelkezésre allt), munkdjahoz képeket, térképeket és egyéb segéd-
eszkdzoket is felhasznalhatott, vazlatokat, rajzokat készitett, problémait megbeszélhette tar
saival, sét sziikség esetén a tandrhoz fordulhatott segitségért. A kiscsoportok onalloas
munkélkodé tarsulasok voltak, de folyamatos kapcsolatban dlltak a tobbi munkacsoporti=
is. A nagyobb gyermekek, a tartosabb szévetségbe 1ép8 csoportok elGadtak egymadsnak -
maikat, majd meg is vitattik azokat.

A csoportmunka egy része ismeretblokkokban, a Waldorf-iskola epochalis oktatass
hoz hasonlé formaban tortént, mivel Petersen osztotta Rudolf Steiner azon véleménye

vendék szaméra Gjabb és ujabb lehetdsé
kiriilvevé kornyezethez valé alkalmaz

k jatékos feldolgozdsa (elsdsorban az elsg évben), mozgd-
ének, versek tanulasihoz, gyakorlasahoz (ismétléshez
), ritmikus-gimnasztikai jatékok, torna €s sportjatékok,

5z6 tanfolyamai (ezek bemutatasara keé-
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hog'y'{ a hatekony“és ’eredményes munkéhoz huzamosabb ideig tarto, dsszefiiggd oktatasi
periddusra van sziikség.

A Jéna-terv iskola csoportoktatisanak sajitos forméja a tanfolyam (Kurs), amelynek
ben a tanuldk valamilyen hidnyossdgukat pétoltak, vagy valamilyen j készséget sa-
ibbhaladashoz voltak sziikségesek (beiskoldzasi, gya-
torl6 tanfolyamok), valamely specidlis képességeket fejlesztettek tovdbb, csetleg egyeni
srdeklBdésen alapuléd fakultacids targy elmélyiiltebb tanuldsat jelentették (valaszthato, ni-
votanfolyam). (Scheibe, 1969, 3 13-314.)

A beszélgetfkor (Kreis) az egész alapcsoport altal végzett dnképzékorszerd tan-
agyag-feldolgozast jelentett, példaul a nyelvi kifejezokészség apoldsit és fejlesztését be-
szamolok, el6adésok, dramatizalt szerepjatékok, vita, felolvasas stb. formajaban, kozosségi
tarsas kapesolatok gyakorldsit a jaték és az egymassal kapcsolatos viselkedés sordn, énekes
jatékok, néptancok bemutatasat, kézds élmények, napi kérdésck megbeszélését.!2

kereté
jatitottak el. Ezek a készségek a tov

8. A reformpedagogia fejlddése az egyes orszagokban

A pedagogiai vilagmozgalom drnyaltabb képének megrajzoldsahoz a kordbban mar
bemutatott, nemzetkdzi szempontbdl is szamottevd iskolakoncepciok és személyiségek
bemutatasin tilmenden clengedhetetlen az egyes orszdgokban megjelend tovabbi torekve-
sek, nemzeti sajitossagok felvdzoldsa is, amelyre a munka kivetkezd részében tesziink

kisérletet.

8.1. Anglia

Az angliai reformpedagogia alakulasara Spencer tanai mellett az iparosodds nyoman
megjelend ellentmondasokat kritikai éllel tdmadé, 19. szdzadi szocidlreformereknek is je-
lentés hatasuk volt. Thomas Carlyle és John Ruskin egyarant kemény kritikdval illette a
laissez faire” politkai és gazdasdgi eredményeit. Ruskin, akit megdobbentett az angol

munkassdg nyomora, késébb néppartot is alapitott, munkaiban erétejesen birdlta a materia-

lizmust.

A korszak utépisztikus eleme
saga, Teozofiai Tarsasag) egyarant
megjavitdsanak, az emberiség testvériesiilésének.

ket sem nélkiiloz8 szocidlis mozgalmai (Uj Elet Térsa-
fontos szerepet szantak az egyén nevelés atjan valé

12 A Jena Plan iskola munkajanak részletesebb leirasét . Németh Andras, 1991, Peter Petersen Jéna-

terv-iskolaja, Uj Pedagdgiai Szemle, 11, 47-61.
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Az Anglidbdl kiiindulé ,,0j iskoldk” alapitoi (Reddie, Badley) nem csupén a korszak
Jjelentds, neveléssel is foglalkozd angolszisz gondolkodéinak (Spencer, Dewey) elképzelé-
seire, hanem az iskolaligy egyéb hazai hagyoményaira is tdimaszkodhattak. Ilyen kévetendd
példdnak tekinthették a ,,Society of Friends” (Quaker) altal alapitott iskoldkat is. Az elsé
kvékeriskola, az Ackworth 1779-ben Yorkshire-ben jbtt létre, majd a 19. szdzad végére a
szamuk tiz folé emelkedett. Ezek az iskoldk a keresztény hagyomanyokat kovették, ki-
emelten hangsulyoztdk azonban az egyén szerepét. Szakitottak a klasszikus nyelvi képzést
a kozéppontba allit6 kézépiskolai hagyoményokkal, a tantervben kézponti helyet kapott az
angol nyelv, tovdbbd kiemelt figyelmet szenteltek a modern idegen nyelvek, a miivészetek
és a természettudomanyos targyak oktatdsanak. Az iskoldk miihelyeiben a gyermekek kii-
16nbdz6 fa- és fémmunkdkat végezhettek, konyvkétéssel foglalkozhattak, csénakot épit-
hettek. A 19. szdzad végén tébb iskoldban bevezették a koedukéciét. Az iskolikat jelle-
mezte még a didkénkormanyzat, az emberséges, nyugodt iskolai légkér megteremtésére.
(Holmes, 1994, 54.)

A 19. szdzad végén alapitott négy angliai ,,New School” (Abbotsholme 1889,
Bedales 1893, Clayesmore 1896, King Alfred-School London 1899) koziil kettd vezetdje
(Reddie és Badley) tovdbbvitte a magéniskolak, valamint a régi angol és skot egyetemek
hagyomanyait. Spencer kritikdjénak hatésira felhagytak a klasszikus nyelvek kizarélagos-
sagaval, nagyobb szerepet kapott naluk a természettudomanyos oktatds, a modern tarsada-
lom életéhez kapcsolédé mindennapi hasznos ismeretek oktatdsa, Az intellektudlis fejlesz-
tés kizdrolagossagéval szemben erdteljesen hangsulyoztdk az atlétika és altaldban a sport
neveld szerepét.

Az elsé iskoldt alapitd Reddie és intézete, Abbotsholme Eurépa-szerte ismertté valt.
Jelent8s nemzetkoézi elismertségre tett szert munkatdrsa, Badley, a masodik angliai intézet
alapitdja is. A harmadik, Claysmore-ban Dervine dltal Iétrehozott intézet hétrdnyos ko-
rilmények kozbtt é16 fiatalok nevelésére szolgdlt, szdmos kiilsGségében (ruhaviselet, szo-
kdsok) kovette Abbotsholme és Bedales példdjit. A negyedik intézetet, a ,King Alfred
School™-t, amely egész napos iskolaként mikédétt Londonban, a sziilék egy csoportja
hozta l¢tre. Az iskola kezdett6l fogva koedukalt formaban mikodatt, a fink 13 éves koru-
kig részesiiltek oktatasban, majd masutt folytathattdk kézépiskolai tanulmanyaikat. A 13-
nyok ezt koveten egészen 18 éves korukig az intézetben maradhattak, (Holmes, 1994, 59-61.)

1913-ban Dorsetshire Down-ban alapitotta meg szegény, clhagyott, hétranyos csa-
ladi kérilmények kéziil szarmazo gyermekek szdmdra ,,Little Commonwealth” nevi inté-

zetét egy amerikai pszichoanalitikus, Homer Lane. Ebb§l adoddan az intézet onelldtasra
torekedett, a megtermelt javak egy részét a kozel; telepiilések piacain értékesitették. Az in-
tezet kis lakoi az elvégzett munka fejében »commonwealth-pénzben” fizetést kaptak, amit
sziikség esetén bevilthattak. A ldnyok a mosokonyhdban és az iizletekben dolgozhattak, a
fitk szimdra a gazdasag nyujtott valtozatos tevékenységi lehetéséget. Feladataik kézé tar-
tozott az dllatgondozds, a termények betakaritasa, a gépek kezelése, az épiiletek ellitisa
vizzel, a fiitdanyag beszerzése. Az azonos munkdt végzék alkottik az ,.egyenldk kozosse-
gét”, akik munkdjukért elismerést és fizetést kaptak. A kézosség maga hatarozta meg életé-
nek szabilyait, tdrvényeit, és valasztotta meg egy meghatdrozott idére vezet6jét, aki bizto-
sitotta a"tt“)_rvényesség ervényesiilését, és akit visszahivhattak, (Holmes, 1994, 61-62.)
iskolék};?:;:dfig ;z mlsoI wlkag}ialioru elétt a Teozéﬁai Tzirsaszig alapft".fén}’a tovédbbi reform-
pitott, amelyek koziil a St. Christopher School vélt a legismertebbé. A habort
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