IIL. A REFORMPEDAGOGIA
FEJLODESENEK MASODIK SZAKASZA
(1918-1945)

m fejlédése — a mult szézad utolsd évtizedétdl az elsé
k legfébb torekvése a gyermeki szabadsag, dnallosag,

snkibontakozas minél maradéktalanabb megteremtése volt, a gyermekhez meéretezett iskola

megvalositasa, a hagyoméanyos nevelési intézmények belsé vilaganak, modszereinek, tan-

anyaganak radikalis 4talakitdsa (tjan. Az egyre szélesebb korben tért hoditd reformgondo-
ssek dsszehangoldsara a vilag-

latok tovabbi népszerlisitésére, a kiilonbozé nemzeti torekvé
habort kévetd idében megkezddddit az irdnyzat vildgmozgalomma szervezSdése.

A reformpedagogiai mozgalo
vilaghdboriig tart — elsé szakaszana

1. A reformpedagégiai viligmozgalom kialakulasa

iskoldk” megjelenése idején, 1899-ben létrehozza Adolphe Ferriére az Uj
Iskoldk Nemzetkozi Irodajat (Bureau International des Ecoles Nouvelles). Szervezd, ta-
jékozodo és tajékoztato tevékenysége mellet a mozgalom faradhatatlan kronikdsa arra tore-
kedett, hogy meghatdrozza azokat a kritériumokat, amelyek alapjan egy-egy reformiskola
besorolhato az 0j szellemiségi intézmények — az ,,0j iskolak” csoportjaba. A kiilonbdzd 1
pedagdgiai koncepeiok megjelenése és elterjedése nyomén a mozgalom a szdzad elsd évti-
zedének végére egyre szélesebbé fejlodott, egyben szinesebbé és sokréttibbe valt.

A habora kezdetén, 1915-ben alakult meg a Teozofiai Nevelési Tarsasag (Theoso-
phical Fraternity in Education), amely a teozéfia vallasos-misztikus szellemiségének jegyé-
ben hozta létre nemzetkdzi szervezetét az antanthatalmak és a Brit Nemzetk6z6sség orsza-
gaiban. A szervezet titkara Beatrice Ensor — az angol Koztarsasigligyi Bizottsag egyik
munkatarsa — volt, akinek tamogatasaval alapitvény sziiletett maganiskolai kezdeményezé-
sek timogatasira. A Fraternitds 1920-ban az angliai Letchwort vérosaban fartotta meg
konferencidjat, amely céljaul tiizte ki a gyermekek békére nevelését, aminek segitségével
elkeriilhetnék az Gjabb haboru kitorését, és eziltal a vilag sorsat kedvezd iranyba fordithat-
nak. A mozgalom szellemi vezetSje, Ensor asszony felfogasa szerint nem clegendd a neve-
lés moédszereinek megjitisa, hanem az 1919-ben genfi székhellyel megalapitott Népszo-
vetség célkitlizéseivel dsszhangban olyan Ujszer magatartds megtanitasara is sziikség van,
ar,rle]:y felké:‘szll:ti a _[ovo g?neréfzié_iét a nemzeti egyiittmiikdés @j, békés korszakdra, a vilig
F;;tc;?zl; l}(lgzos jole?l‘lk érdekében -l-cllf'ejtendo far_a’dozésalra. Ezen az osszejovetelen hatd-

, hogy egy Gijabb, nemzetkdzi konferenciat szerveznek Franciaorszdgban, amelyre

Mir az ,,1ij
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;;;Effﬁ:gﬁ? ;3132321 rgfeglgiv_}ék az ,0j nevflés” hiveft._ Ennek nyc?rr_la'm 1921 nyarn Ca-
. i Korszak Nemzetkozi Nevelési Konferencidjanak (The New Era
International Conference on Education) megrendezésére. Ennck megvalésitdsdban kiemel-
Led6 szerep jutott a mozgalom kivalo szervezdjének, Ferriére-nek is. A rendezvény nem
csupdn a kiilonbozd orszagok progressziv pedagogusainak eszmecseréjére szolgalt, hanem
-nnak keretében keriilt sor a reformpedagogia nemzetkdzi szervezete, az Uj Nevelés Egye-
siilete (New Education Fellowship) megalapitdsara is. Az 0j szervezet tagja Ichetett az az
srdeklBd6, aki eléfizetett valamelyik folyéiratdra (az angol nyelvii ,,The New Era”, a fran-
cia ,,Pour I'Ere Nouvelle”, a német ,,Das Werdende Zeitalter”). Hatarozat sziiletett arrol is,
hogy a késdbbickben kétévenként tovabbi rendszeres vilagkonferencidkat szerveznek. A
vilagméretii térekvések nyoman a kévetkezd években egymés utin alakultak a mozgalom
nemzetkdzi szervezetei, amelyek tobbnyire dnallo folyéiratokat is megjelentettek. A ma-
gyar nyelvii kiadvany 1926-t6] Nemesné Miiller Mérta és Baloghy Maria szerkesztésében
keriilt kiadasra ,,A JovE Utjain” cimmel. Az fj szervezet, miként hazankban neveztck, az
Uj Nevelés Ligéja ezt kivetden egészen 1939-ig, egyre gazdagodd tematikdval és egyre
b&viils nemzetkdzi kozosség részvételével rendszeresen megtartotta dsszejoveteleit. (Vag,
1985, 207-209.)

A szervezetben Ferriére mellett mér az alapitas idején olyan jelentds személyiségek
tevékenykedtek, mint Ovide Decroly, Alexander S. Neill, Maria Montessori, Paul Geheeb.
A kés6bbickben csatlakozott a mozgalomhoz Pierre Bovet, Kees Boeke, Helen Parkhurst,
Carleton Washburne, igy a nemzetkézi szovetség a reformpedagogia legjelent&sebb képvi-
sel8inek folyamatos vilagméreti parbeszédet folytaté forumava valt. )

A mozgalom viligméretlivé valdsdban jelentds szerepet jatszott a genfi ,,Jean Jacques
és az 1925-ben hozza csatlakozd — Ferriere altal alapitott — ,,Bureau
gméreti elterjedésének iitemét jol mutatja
amely 44 iskola felsoroldsat és lefrasat ad-

Rousseau Intézet”
International d’Education”. Az ,,uj iskoldk™ vila
egy 1922-ben Ferriere 4ltal publikalt dsszegzés,
ja. Ebbél 13 Németorszagban, 6 Franciaorszdgban, 15 Anglaban és 10 az Egyesiilt Alla-
mokban taldlhato. A német kezdeményezések kozé sorolja Lietz, Wyneken, Geheeb inté-
otsholme-ot és Bedalest, a frencia Ecole des Rochees-t, az amerikai
Francis W. Parker School-t, a Fairhope Organic School-t és a Garry School-t. Az egyes re-
formiskolak munkajanak koordinaldsaval ezt a folyamatot a .New Education Fellowship”
jelentds mértékben tovabbfejlesztette és meggyorsitotta. J6l mutatja ezt, hogy az 1929. évi,
Helsingdrben megrendezett konferencidn képvisel§ik itjan az alabbi iskoldk mutatkoztak
be: Ecoles des Roches (M.G. Bertier), Odenwaldschule (Paul Geheeb), Bedales (O.B.
Powell), Play School, New York (Caroline Pratt), Les Ecoles nouvelles (Roger Cousinet),
Hamburger Versuchschulen (Julius Gerbhard), West Green School London (A.1. Lynch).

(Rohrs, 1994, 192-193.)

zeteit, az angol Abb
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2. A kozosségi iskolakoncepciok létrejotte

A mozgalomma vélds és az ehhez kapcsolodé kozosségepitd torekvések is szimboli-
formpedagogia felfogdsdban bekdvetkezd tartalmi-szemléletbeli gazdagodast,
(1j kozosségi életforma megteremtésének igé-
_ sokan azt vallottik, hogy elsdsorban a ne-

zaljak a re
amelynek nyoméan (j elemként jelent meg az
nye. Az elsé vilaghabor( utin — miként lattuk
velés segitségével teremthetd meg az j vilag, amelyben a kiilonbdz6é népek, nemzetek bé-
kés egyiittélése és -munkalkoddsa valésul majd meg. Az ehhez sziikséges i szemléletd
kozdsségi nevelés is hozzdjarul majd ahhoz, hogy bekdszéntson végre az emberiség régota
vagyott, békés fejlédésének idSszaka.

Ezt a térekvést titkrozi az 1918-19-es nagy német dsszeomldst kovetden — elssor-
ban a weimari Németorszdg északi részében — kibontakozo reformiskolai mozgalom, amely
életkozosségi (Lebensgemeinschaft) vagy kozisségi iskola (Gemeinschaftsschule) néven
valt ismertté. Az elsé kezdeményezés, a Lichtwarkschule példajara elészér Hamburgban
(Wendeschule, Am Berliner Tor, Am Dulsberg), majd ezek nyoman Lipesében, Drezdaban,
Berlinben alapitottak kozosségi iskolakat. Ezekben az intézményekben keriiltek minden
kényszert, biintetést, a rend és fegyelem a kozdsség iigyének szamitott. Az iskolai kz0s-
ség csoportokra tagolodott, amelyek egyardnt magukba foglaltdk a gyermekeket és neve-
|6iket, mindkét félnek joga volt a kozés munka rendjének és az iskola tantervének kialaki-

tasa. (L. részletesen Scheibe, 1969, 295-299.)

A kozdsségi iskola koncepciojdn alapszik vagy annak sajatos tovdbbfejlesztett vélto-
zatat kindlja a részletesen is bemutatasra keriil6 két német reformpedagogiai irdnyzat, a
Waldorf-pedagogia és Petersen Jena Plan iskoldja. A kdzdsségi gondolattal szoros 0ssz-
hangban fejlédtek tovdbb a szintén ebben az idészakban kibontakozo Gjabb munkaiskola-
koncepciok, amelyek a reformpedagogia elképzeléseit nem egy sziik tarsadalmi elit ne-
velésében-oktatasaban, nem a kisérleti iskoldk laboratoriumi vildgdban, hanem a témeg-
oktatdsban, a népiskolak korszeriisitése utjdn igyekeznek megvalositani. Jollehet a sokszind
iranyzat legjellegzetesebb pedagogiai koncepcioi (Kerschensteiner munkaiskoldja, Freinet
Modern Iskoldja, a szovjet termeldiskola) mas-mads médon értelmezik a gyermeki munkat
&s a kozosséget, valamennyiiikre jellemz6 az a torekvés, hogy az iskolat olyan tervszeriien
felépitett neveld kozosséggé alakitsak, amely szoros kapcsolatban all az élettel, a termelés
vilagaval, a gyermek természeti és tarsadalmi kérnyezetével.

A hiszas évek reformpedagogiai palettajanak tovabbi sajatos szinfoltjat adjak az eu-
répai munkaiskola-mozgalom szamos elképzelésével rokon vondsokat mutato, a Dewey és
Montessori pedagégiai elveit tovabbfejleszté amerikai individuélis-médszertani jellegi

iranyzatok, a Dalton és Winnetka Plan.
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3. A Waldorf-pedagogia

A Waldorf-iskolai mozgalom — miként dnmagat jellemezte — a reformpedagogia
harmadik éviizedének sajatos iranyzata. Az 1919-ben megjelend Szabad-Waldorf-iskolak
egységes és részletesen kidolgozott kozos tanterv alapjan milkodtek — ¢s miikodnek ma is —,
amely az alapitd Rudolf Steiner okkult vilagfelfogisan &s embertandn, az antropozofidn

alapszik.

3.1. Az alapit6 — Rudolf Steiner munkassaga

Rudolf Steiner (1861-1925), a korabeli europai gondolkodas — maig sok vitat kava-
16 és széles kiérben haté — személyisége az egykori Osztrik-Magyar Monarchia hataran,
Kraljevecben sziiletett. Széles kord, elmélyiilt matematikai-természettudoményos tanulma-
nyait kovetfen érdeklddése a német idealizmus kiemelkeds gondolkodoi: Fichte, Hegel,
Schelling filozéfidja felé fordult, Nézeteire nagy hatassal voltak a német kultirkritika meg-
hatarozé személyiségei (Nietzsche, Wagner, Lagarde), valamint Goethe ¢életmiive.

Eletatjanak tovabbi alakuldsit ugyanis donté médon meghatarozta, hogy a Goethe
miiveinek kiaddsaval foglalkozé Josef Kirschner felajanlotta az akkor huszonegy éves
Steinernek Goethe természettudomanyos miivei kiaddsdnak gondozasit. Eredményei alap-
jan 1889-ben meghivtak Weimarba, és megbiztak Goethe 8sszes természettudoményos iré-
sinak kiddsdval. A Goethe-Schiller Archivum munkatérsaként Steinert a mult szézad ki-
lencvenes éveiben mint az egyik legkivilobb Goethe-kutatot tartottak szamon. 1891-ben
Rostockban filozofiabél doktoralt, majd 1894-ben megjelenik alapmiive, a »Szabadsag fi-
lozéfidja” (Philosophie der Freiheit). 1897-ben Berlinbe koltozik, ahol kapcsolatba keriil a
német févaros szellemi életének szamos jelentds személyiségével. Otto-Erich Hartleben
tarsasagaban kiadoja a ,Magazin fir Literatur” cimii foly6iratnak, emellett Wilhelm
Liebkneckt munkasképzd iskoldjaban tanit.

A szazadfordulo tijan keriilt szorosabb kapcsolatba kora cgyik divatos okkultista
irdnyzatéval, a teozéfidval, amelynek hatdsara kidolgozta Gij ..szellemtudomanyét”, az
antropozéfiat. A kovetkezG években Eurépa tobb orszigiban vett részt eldadokoraton,
ebben az idében sziiletnek tovabbi jelentds miivei (Theosophic 1904, Geheimwissenschaft
im Grundriss 1910). 1913-ban megalapitotta az Antropozofiai Tarsasdgot, majd a svijci
Dornachban létrehozta tanainak szellemi kdzpontjit, ahol haldldig tevékenykedett.
(Hellmich, 1992, 53-56., Carlgren-Klingborg, 1992, 11-12.)

Sokoldalii életmifvének napjainkban tébb, reneszanszit €16, ismét a figyelem kozep-
pontjaba keriild teriilete a biodinamikus mez6gazdasagi technologia altala kifejlesztett
modszere, a természetgyogydszat és az azzal dsszefiiged 0] szemléletli gyogyszergyartas, a
szocidlis kérdések kezelésének tj formaja (a tirsadalmi hdrmas tagolodas tana), a gyogype-
dagogia (Camphill-mozgalom) és a pedagégia (Waldorf-6vodik és -iskoldk) megujitasa.
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Antropozofiai kencepciojanak kidolgozasa sordn, a szazad els6 évtizedében érdeklo-
dése egyre inkabb a nevelés kérdései felé fordult. Ezzel kapesolatos elképzeléseit 1907-ben
tartott eléadasa, ,,A gyermek nevelése szellemtudomanyi szempontbol” (Die Erziehung des
Kindes vom Gesichtspunkt der Geisteswissenschaft) fogalmazza meg el6szér. Ennck gya-
korlati kivitelezésére akkor kapott lehetéséget, amikor bardtja és tisztelgje, Emil Molt, a
stuttgarti Waldorf-Astoria Cigarettagyar igazgatoja 1919-ben felkérte alkalmazottai ¢s
munkatirsai gyermekei szamara egy, az antropozdfia szellemében mikods iskola létreho-
zésara, Ennck eredményeként mar az év 8szén megnyilott az elsé Waldorf-iskola. Steiner
az 0j intézet megnyitdsat megel6zben kiilén tanfolyamot tartott leend6 munkatarsainak.
A német gondolkodé egészen haldldig nagy intenzitassal munkalkodott hamarosan széles
sn, amely sajdtos dtvozetét adja vilagnézeti tand-

korben népszertivé valo pedagogiai miive
nak, az antropozéfidnak, a korabeli természet- és tarsadalomtudomény, valamint pedagogia
iranyzatanak. (Treml, 1989, 137-150.)

és pszichologia néhany sajatos — els6sorban német —
Az 1ij intézménytipus ,,Szabad~Wa1dorf—]skola” elnevezése annak jelzésére szolgalt,
hogy Steiner teljes mértékben fiiggetleniteni akarta az allamtol, annak iskolatigyétsl. A

fiiggetlen ¢és autonoém iskola gondolatat a _térsadalmi harmas tagolodasrol” sz6l6 tanaban
fejtette ki részletesen. Felfogdsa szerint a tarsadalom és az egyén létében harom alapvetd
teriilet kiildnithetd el, melyek mindegyikének megvannak a sajatos torvényszeriségei: a
szellemi-kulturdlis, a gazdasagi és a jogi-politikai élet. A szellemi élet, a kultira kiteljese-
désének alapvetd feltétele a szabadsag. A modern 4llam mindeniitt arra tdrekszik, hogy mi-
nél alaposabban megtervezze az ipari temelést. Ez az alapjaban sziikségszer(i torekvés
azonban megjelenik az oktatds és a kutatas rendszerében, athatja az egész kulturdlis €letet,
ezaltal veszélybe keriil annak szabadsaga. Carlgren-Klingborg, 1992, 14-15.)

Steiner felfogdsa szerint a gyermekeknek szabadon, az dllamhatalom és a gazdasagi
élet koriilményei befolydsatol mentesen kell felnénie mindaddig, amig felnSttként tevéke-
nyen részt nem villal ezen tarsadalmi teriiletek alakitdsaban: ,Iskola és tarsadalmi rend
kozotti egészséges viszony akkor all csak fenn — mondja —, ha az utébbiban a nem akada-
lyozott fejlédésben nevelt 1 individudlis emberi tulajdonsdgokat segitenek kifejlédni. Ez
csakis akkor torténhet, ha az iskolat és a nevelésiigyet a tarsadalom szervezetén beliil sajat
dnigazgatisanak alapjara allitjuk. Az allami és gazdasdgi életnek fogadnia kell az onallo
szellemi élet 4ltal nevelt embereket, anélkiil, hogy sajat igényeinket er8ltetnénk rajuk az
oktatds soran. Amit egy embernek egy bizonyos életkorban tudnia kell, vagy amire képes-
nek kell lennie, annak az emberi természetbél kell adodnia. Az dllamnak és a gazdasdgnak
ugy kell alakulniuk, hogy az emberi természet kévetelményeinek feleljenek meg.” (Steiner,
1992, 65-66.)

Mindenek elétt azért tartja fontosnak a szabad iskoldk, egyetemek létesitését, mert a
felndvekv8 generacionak joga van ahhoz, hogy a modern allam kézvetlen befolyasatol
mentes nevelésben részesiiljon, amely lehetdvé teszi képességeinek lehetd legsokoldalubb
kibontakoztatisat. Hasonld énallosagnak kell érvényesiilnie a tudomany teriiletén is. A
fiiggetlen oktatasi intézmények és kutatéintézetek az egész vilagra szolé szabad kapcsola-
tokat alakithatnak ki, oly médon, hogy az orszdghatarok ne szabjanak hatart egyiittmiiké-
désiiknek. A fiiggetlen szellemi élet egyéb formait (pl. vallasi kozosségeket, miivészi szo-
vetségeket, hirkdzlszerveket) is megilletnék az anyagi tdmogatasok, a szabadsag ¢s a
nemzetkdzi egyiittmiikodés lehetdségei. (Carlgren—Klingborg, 1992, 16.)
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3.2. A koncepcio antropoldgiai alapjai

Steiner pedagdgidja és erre alapozott iskolakoncepcidja az antropozofia embertand-
ban gydkerezik. Ennek egyik legfontosabb gondolata, hogy az emberi létezés valodi [énye-
ge — aminek megragadésa a nevelés alapvetd feladata — nem értelmezhetd csupan a materi-
alizmus eszkozeivel. Az ember foldi fizikai létezése nem vélaszthatd el a sziiletés elétti
szellemi allapotdtol — amivel megszakithatatlan kapcsolatban all —, ahova majd haldla utan,
a fizikai 1étet kévetden Gjra visszatér, Ebb8l adédéan Steiner szerint az ember lénye négy
alapvetd, egymasra épiil6 rétegre és azokkal dsszefiiggd fejlédési peiodusra tagolodik.

Az elsé szint — a materializmus emberfelfogisa szerint az ember lényiségének
egyctlen létez6 eleme — a fizikai test, amely az embert az élettelen dsvanyi vilaggal teszi
Kkozdssé. A foldtte elhelyezkedd magasabb létformék csupin a szellemtudomany (antro-
pozofia) segitségével kézelitheték meg. Ennek elsd rétege az élet- vagy étertest, amelyben
az ember a novényekkel, az dllatokkal az alapvetd életmiikodesekben, a novekedésben, a
szaporodéasban kozos. Erre épiil az érz6 vagy asztriltest, amely az érzelmi élet — fajdalom
temperamentum, 0szténdk szenvedélyek — hordozdja. A létezés — csupan az emberre jel-
lemz& — negyedik szintje az ,én test”, az .én” hordozéja, altala valik az ember a foldi léte-
26k legmagasabb szint(i formajava.

A nevel6nek, ,,a nevelés miivészének™ ezért nem kiviilrél kapott kévetelményeket,
snkényesen meghatarozott programokat kell a gyermekbe ,,tapldlnia”, hanem az élet és az
azt tiikroz6 gyermeki természet leirdsan alapuld fejlédési torvényszeriiségeket kell figye-
lembe vennie, miként azt Steiner megfogalmazza: ,,Az egész élet olyan, mint a ndvény, ami
nem csak azt foglalja magéban, amit a szemnek tar oda, hanem rejtett mélységeiben még
egy jové dllapotot is hordoz. Aki elétt novény van, mely eldszor levelet hord, nagyon jol
tudja, hogy egy id8 utan a levelet hordé szaron viragok és termés is lesznek. Es a ndvény
rejtekén mar most megvannak a csirdk ehhez a virdgzashoz és terméshez. Azonban hogyan
mondhatnd meg bérki is, milyenek lesznek ezek a szervek, aki csak azt akarnd kutatni a no-
vényen, amit az jelenleg tar szeme elé. Az képes csak rd, aki a novény lényegével megis-
merkedett.” (Steiner, 1992a, 10-11.)

A tanarnak iigyelnie kell arra, nehogy megsértse a gyerek ,énjét”, feladata az indivi-
dualitds (szellem) uralmahoz szitkséges eszkozok (test és 1élek) kialakitdsdnak elésegitése.
Ennek megvalositdsa Steiner szerint a hagyoményostol eltérd neveldi viselkedés ttjan tor-
ténik: ,,A jo nevel@ legfébb ismérve a teljes onmegtagadas. Ugy kell viselkednie a gyer-
mek tarsasagaban, hogy az a rokonszenv légkorében, mintegy a neveldre tAmaszkodva
tudja kibontakoztani sajét ¢letét. Hibét kovet el az a tandr, aki tanitvanydbol sajat mésit
kivanja megformalni, ezdltal azt érheti el, hogy a ribizott fiatal még joval tal az iskoldsko-
ron is, szinte goresdsen és megfélemlitve csak 6t igyekszik utdnozni. A nevelés miivészete
az, ha a fizikai és lelki akadélyok elharitisaval képesek vagyunk szabaddd tenni az utat
azon erék elétt, amelyek az isteni viligrendb8l minden korszakban Gjonnan dramlanak a
vildgba a gyermeken keresztiil: ha képesek vagyunk olyan kérnyezetet teremteni a gyer-
mek, a serdiil§ szamdra, melyben a neki adoméanyozott szellem szabadon léphet ki a vilag-

ba.” (idézi Carlgren-Klinborg, 1992, 110.)
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Az ember négy alapveté 1étallapotan nyugszik az egyedfejlédés is, ami négy alap-
vetd hétéves periddusra bontja az embergyermek fejlodését:

0-7. év: a sziiletéstdl a fogvaltasig terjedd idészak legfobb jellemzdje a fizikai test
dominancija, ami a fizikai szervek kialakuldsaval fiigg 6ssze. Ennek a pedagogiai kor-
szaknak lényeges eleme az utdnzds, az _imitatio,”a példakép kévetése, tovabba vilag ér-
zékszervi befogadisinak, megtapasztalasdnak sziikséglete. Ebben az életkorban a gyer-
mek kritika nélkiil utdnzé lény, ezért kiemelt jelentdsége van az ingergazdag kornyezetnek,
a felnétt altal kozvetitett pozitiv példanak, a sziild és a neveld &szinte deriijének, érzelmi
biztonsagot nyijto szeretetének. Az elsd harom évnek kiilonleges jelentsége van nemcesak
a gyermekkor, hanem az egész emberi élet szempontjabél. A gyermek egyetlen késdbbi
életszakaszdban sem gyiijt annyi benyomdst a kiilvilagrol, testének életfolyamatai soha ké-
s6bb nem jitszanak olyan nagy szerepet tudataban, mint ezekben az években. Kitarté gya-
korlassal ekkor sajatitja el egész élete sordn naponta hasznélatos képességeit, mint a jards, a
beszéd, a gondolkodas.

7-14. év: a fogvaltastol a serdiilékorig tarté idSszak legfdbb jellemzdje a gyermek
engedelmes példakivetése (auctoritas) és az chhez segitséget nyujto, jo értelemben vett
tanari autoritas. Ebben a korban alakul ki a gyermek éntudata, amely azutan majd vilag-
tudattd teljesedik. A gyermek fejlédése soran hét éves kordban jelennek meg azok a for-
mativ er8k, amelyek lehetévé teszik, hogy iskolacretté viljon. Ehhez az ebben a korban le-
zajlo fogvéltis jelenti az utold felvonast, és ezt kbvetden a formativ erk hatdsukat az
emlékezet, a képi latasmod fejlesztésében, a kreativ képzelSerd megteremtésében folytatjak.

14-21. év: a pubertaskor dramai testi dtalakulasaval veszi kezdetét a fejlédés az érzé
vagy asztréltest dominancidja alatt lezajlé harmadik szakasza, amelynek sordan kialakul az
ifji ember autoném itéletalkotdsa és valodi fogalmi gondolkoddsa. A gyermek ebben a
korban mér nem utdnoz, hanem értékrendet sajatit el. Steiner felfogasa szerint a pubertas
kornak nem csupan testi vonatkozasai a Iényegesek. Az igazdn fontos tényez6k ebben a
korban a reprodukcit testi képességének megfelel§ 0j lelki képességek, amelyek nyoman
az ember képessé valik énmagét bels6leg visszatiikrozni, atélni és megérteni mindazt, ami
az egész emberiségben €l.

21-28. év: A harmadik szakaszban kialakulé magasabb szintii gondolkodas (intel-
ligentia), az chhez tarsulo absztrakcids készség teremti meg a kovetkezd fejlddesi szakazt,
amely a bolcsességhez (sophia) vezet. Az ifjukor éveiben fejezédik be az egyén fejlodése,
éntestének kialakuldsa, és ennek sordn kovetkezik be az emberi teljesség, a magasabb
szinti 1élek kimunkalasa. (Winkel, 1993, 108.)

Az iskolai nevelésnek ezt a mélyebb értelmii fejlédést kell szolgdlnia az antropozdfia
4ltal feltart szellemi osszefiiggések segitségével, allandéan szem el6tt tartva, hogy a gyer-
mek nem csupdn biologiai, hanem szellemi Iény is. Steiner fejlédéstananak misik — a sza-
zadvég tudoményos gondolkodasdban gydkerezé — alapgondolata, ami a Waldorf-iskola
tantervének legfontosabb rendezé elve, hogy a gyermek egyedfejlodése megismétli az em-
beriség 6skortol napjainkig tartd kulturdlis fejlédésének f6bb szakaszait. Ennek szellemé-
ben az 1-8. osztaly tananyagénak linedris és koncentrikus elrendezése az altala felvazolt
kultﬁrfokok alapjan torténik. Ezzel osszefiiggésben vallja, hogy az iskolai ismeretszerzes
;Eiiﬁd:;zdn;?]fzﬁzzzggT;aglf;;z::; z;egj_/errfleki anejlé"dévs sajatossagait. AZ egyes életkor-

518 ginkabb kapcsolado tananyagot, legjellemzdbb teve-
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Lemységformat, oktatdsi modszert kell alkalmazni. A serdiil6korig els@sorban az érzelmi

=Zet megalgpozését szolgdld, a miivészet altal torténd kreativ nevelés alljon el6térben. Az
w==lem fejlesztésére (ok-okozati dsszefiiggésck, fogalmi gondolkodas) csak a 14. életév

- I

_ein helyez6djék 4t az oktatas hangstlya.

3.3, A Waldorf-iskoldk sajatossdgai

A Steiner altal alapitott Waldorf-iskola — annak 1919. évi létrejottétdl kezd6dden —
12 évfolyamos egységes iskola, amelyben nem tortént meg az értelmi képesség szerinti
zelekci6. Az alapito felfogasa szerint ugyanis a gyermeki személyiség optimalis fejlesztése
~sak abban az esetben valosithaté meg, ha minden egyedi, csak ré jellemzd tulajdonsagot,
adottsagot minél teljesebben tud kibontakoztatni az iskola. A Waldorf-iskola nem ny(jt 4l-
lami érettségit, ezért az erre torekvé fiatalok szamara a 12. uténi év az érettségire torténd
felkésziilést szolgalja.

A Waldorf-iskoldk mar kiilsé épitészeti megolddsaikban is kiilonbdznek a napjaink-
ban megszokott oktatdsi intézményektdl: nem kaszarnyaszer{i klinkertégla épiiletek, nem
monumentilis ,iskolagyérak”, pedagégiai liveg- €s betonkolosszusok: a szokatlan, gyakran
kor alaka formék, rusztikus faval boritott falak, az épiilet és a természet 6sszhangjara valo

torekvés jellemzik. Az épiiletekben hasznalt szinek is eltérnek a megszokott hétkdznapi

Steiner Goethe hatasara cgy sajatos szinelméletet kovetett (szinek

megoldasoktol.
k, szinarnyalatnak megvan a

kozmonologiaja), amelynek értelmében minden ecsetvonasna
maga érzékfeletti, moralis és spiritudlis jelentése. (Winkel, 1993, 110.)

Az intézetek a sziildk, a tanarok, a tanulok egyiittmiikddésere alapozva, egyesiileti
formaban miikddnek. A 12 évfolyamos iskoldhoz 4ltaldban 6voda és gyakran gyogypeda-
gogiai intézet is kapesolodik. A fenntartds koltségeit a sziilék altal befizetett differencidlt
tandij, esetleg allami tamogatas fedezi. Az iskoldk iranyitsat a sziili-tandri testiilet kolle-
gialis alapon végzi. A legfébb forum a hetente megrendezett, az aktualis szervezeti, de f6-
ként pszicholégiai—pedag()giai problémidkkal, nevelési kérdésekkel, a tandri kar tovabbkép-
zésével foglalkozo tandri konferencia. (Lindenberg, 1975, 15-16.)

Az iskolai nevelés-oktatas legfontosabb személyisége az osztalytanité, aki az 1-8.
osztalyban a napi fo oktatési szakaszban (a tanitds elsé 2-3 ¢raja) a f6 targyakat tanitja,

igy nyolc éven at naponta hosszi id&t tolt egyutt tanitvanyaival. Ez nem csupan a gyermek

és a tanité, hanem a tanulok egymas kozotti kapcsolatdra is nagy hatassal van. Az dllando-

sag, az ismétlédes, a biztonsagot nyujto viszonyuldsi lehetdségek gyakorldsa elsegiti az
ezekre az iskoldkra oly jellemzd benséséges, csaladias légkor kialakulasat. Az osztalytanito
nivendékei kivilasztasakor — ami egyébkent teljesen szuverén joga — figyelembe veszi a
fin-lany arany mellett az egyes temperamentumtipusok egészséges ardnyait 1s, mivel az
nagymértékben megkonnyiti a megfeleld osztalykohéziot, igy az eredményes kozds munka

kibontakozasat.
A Steiner altal kidolgozott pe

dagogia koveti a gyermeki 1étforma napi ritmusat:
az ébrenlét, alvas, befogadas és felejtés valtakozasat. Eppen ezért a tanterv €s

az orarend
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kialakitsa sordn a Waldorf-iskolék figyelembe veszik az év visszatérd ritmusat, az évszak-
ok valtozdsait és a napszakok, illetve az hozzajuk kapesolodé emberi tevékenységek leg-
fontosabb egységeit.

A tanulmanyi munka sajatos formdja az Gn. epochalis oktatds, ami azt jelenti, hogy
a gyermekek tanrendje nem naponta és oranként véltozik, hanem a fGoktatds tantargyainak
(anyanyelv, irds, olvasas, szdmolds, kés6bb a természet- ¢és a tarsadalomtudomdnyos tantar-
gyak stb.) tananyaga egy blokkban egy-masfél honapos szakaszokban keril feldolgozasra,
oly modon, hogy egy-egy tantdrgy évente 4ltalaban csak kétszer keriil sorra. Ez a szervezeti
megoldds lehet6vé teszi, hogy a gyermek figyelme, érdeklédése tartosan egy-egy teriiletre
koncentrélodjék, tobb, egymastol kiilénbdzd megkézelitésben, valtozatos eszkozok segit-
ségével sajatitson el egy-egy tananyagot. A Waldorf-iskoldkban ismeretlen a bukis, vala-
mint a hagyoményos értelemben vett feleltetés és osztilyozds. Az egyes tantirgyi szaka-
szok (epochdk) befejezése utdn nyilvanos osztalybemutatot tartanak. Ev végén pedig a
tanité a gyermek személyiségének egészére kiterjedd, részletes, szoveges értékelést készit
minden egyes novendékérdl, amelyhez személyre szolo verseket, rajzokat is mellékel.

A Waldorf-iskolak Steiner és munkatdrsai altal kidolgozott kerettanterve nagy
onallosagot és szabadsagot biztosit a pedagdgusnak. Ennek néhdny lényeges eleme: Az elsd
tanévtd] kezdédden két idegen nyelvet oktatnak (lehetSség szerint egy keleti és egy nyu-
gati nyelvet). Az iskola munkdjdban kiemelt szerep jutott a mifvészetnek mint alapvetd ne-
velési eszkéznek, az alsobb osztalyokban minden tantargyban helyet kap a festés, rajzolds,
gyurmazas, zene, vers és kis jelenetek eljatszasa. Minden gyermek tanul zenélni, énekelni,
részt vesz a kozés korusénekben. Az osztalyoknak o6ndllé zenekaruk van, az iskoldkban
nagyzenekar, tébbféle kamarazenckar és -korus miikodik. Az els6 osztalytol kezdve kdzép-
pontban all a rajzolason, festésen alapulé onkifejezés. A rajzi elemek segitségével jutnak el
az iras-olvasds-szamolas tanitasdhoz is. Az iskolai- és osztlyélet szerves része a dramati-
kus jaték, a szavalas, a szinjaték, amely a bensGséges iskolai iinnepek alapjat képezi.
A szindarabokat sokszor a gyermekek irjak, dnélloan rendezik, maguk készitik a diszleteket
¢és a jelmezeket is.

A Waldorf-pedagbgia sajitos miivészi tevékenységformdja az euritmia, a latvany-
ként megelevenitett beszéd és ének —a tancos mozdulatmiivészet —, amely a tér, id6 és az
emberi test mozgdsos atélési, megjelenitési és onkifejezési formdja. Fritz von Bothmer, az
elsé Waldorf-iskola tornatanara kidolgozta a gimnasztikai gyakorlatok egy olyan rendsze-
rét, amely a térélmény elmélyitését és az akaraterd fejlesztését szolglja. Az elsd két osz-
talyban korjdtékok és egyéb ritmusos jatékok jelentik a testmozgast, a tulajdonképpeni tor-
na a 3. osztilyban kezd8dik. Az atlétika, talaj- és szertorna mind azt a célt szolgélja, hogy 2
tanulék eljussanak a tudatos harmonidig, mely egyensulyt teremt a kénnyliség és stlyossag
élménye, valamint az egyénileg véllalt célok és a csapat kozos céljai kozott. (Carlgren—
Klingborg, 1992, 82.)

Kiemelt szerepe van a munkénak is, a kézimunkatol (kotés, varrds, horgolds, him-
zés) a kiilonbozé kézmiives technikdk (fafaragds, anyag- és fémmegmunkalds stb.) elsaja-
titasdn 4t a bonyolultabb technolégidk (papirgydrtds, hazépités stb.), mezégazdasagi munkak
(nfivén?/tt?rmesztés, l_certmﬁvelés, allattenyésztés stb.) és egyéb gyakorlati tevékenyseges
I(ch?lé?:;?;;)tijﬂjgp;aéjs‘:&?lésk ;a]amj{llt: efgészsé%ﬁg”yi-szoc'l:élis ﬁ'elaclat?k (elsGsegélynyujias.
Ségi'ipari-szociil?s gyr:lgléorlat-o(;'lsz i ke?dodoen £ no»:er}dekek tbbhetes mezdgazdsy

vesznek részt. Az utolsé évet szabadon valasztott gya-
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korlati mur'll’(éval vagy elméleti jellegil dolgozattal zarjak. Az pnalloan elkészitelt muve-
l;t4 t;e)mutatjak, &s azokat tarsaik, tanaraik, sziileik jelenlétében megvédik. (Vekerdy. 1990.

e _A Stemel: altal F?gfogalmazott pedagc}giai elvek hamarosan a német nyelvteruleten
kiviil is nagy népszerusegre tettek szert. A huszas &vek végén mar a vildg szamos nagyva-
rosaban (London, Basel, Lissabon, Budapest, New York) miikddnek waldorf iskolak. Nem
csoda, hogy Steiner eszméi a miivelddésiigy allami gyémkoda’ls aloli felszabaditasdra, a
szabad kereskedelmi €s gazdasdgi életre vonatkozo clképzelésel nem voltak igazan aktudalis
&g elfogadott gondolatok Hitler hatalomra jutdsa utan, ami a Waldorf intézetek bezarast

eredményezte.
4. Freinet pedag()gi Aja
A német reformpcdagégia Gaudig képviselte munkaiskola—koncepciéjz’mak és Ferriére

,,ecole active -janak gondolatait _ szamos mas korabeli elképzelés felhasznéléséval egyiitt

_ a hiszas évek refompedagégiéjénak masik jelentds személyisége, @ francia Celestin

Freinet vitte tovabb.

4.1. A Modern Iskola

A refmmpedagégia masodik fejlédesi szakaszanak nagy hatast Kképvisel6je — 2 szo-

ciéldemokrécia eszméivel rokonszenvezé’ _ Celestin Freinet (189641966), akinek sajatos

arculatll pedagégiéja a vilag szamos orszagaban meghonosodott. A francia pedagogus

Provance egyik kis falujaban sziiletett. A haboru eldtt, 1913-ban kezdte el tanarképzos 2
nulméanyait, de két év utan bevonult katonanak, €s sulyos tiidosériilese miatt tobb évet t0l-
tott korhazban. Felépiiléset kovetden 1920-ban Nizza kizelében, Bar-sur Loup-ban kezdte
el elemi iskolai tanitokent pedagégiai munkéssagat. Betegsege 0j médszerek keresesere
sarkallta, és 2 falusi magany is kedvezett kisérlctezéseinek, autodidakta tanulményainak.
Megﬁgyelései, tapasztalatai ssszegyljtése, rendszerezese mellett Rabelais, Montaigne.
Pestalozzl miiveit tanulmanyozia, megismerkedett a genfi Rousseat Intézet munkatérsaina‘_»;

munkaival. Kézben folytatta 2 brignoles-i tanarképzd féiskolan a habora miatt félbeszaki-
tott tanulmanyait, €s a tanari diploma megszetzését Kkovetben ismet visszatért Bar-sut Loup-ba.

Freinet érdeklfdése oz elsd vilaghabort utan Eurdpa-szerte kibontakozo — termeszel-
Kozeli, természeles és gyermekkf)zpontﬁ nevelest propagz’ﬂé - reforrnpedagégiai torekve-
sekre iranyult. Mindenekeldtt Hermann Lietz elképzelései Kkeltették fel az érdeklodéset.
akinek nevelﬁotthonait 1922-ben Hamburg-Altonéba tett latogatasa soran kozelebbrdl s

megismerte. Lietz s munkatarsa, aZ Odenwaldschule alapitoja, Paul Geheeb mellett nagy
hatassal volt pedagogiai felfogasanak alakuldsara Adolphe Ferriere ,L’école activ’ cimd
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munkdja, amelynek dsztonzésére sszekapesolta a belga Ovide Decroly ,,Par la vie- pour la

vie” (életre az élet altal) elvét a munkaiskola tevekenységelvével, €s alkotja meg sajat
munkaiskola—koncepciéjét (,.Par la vie — pour la vie — par le travail™: tevékenységgel az

&letre az élet altal).

1923-ben részt velt a Montreaux-ban megrendezett nemzetkdzi reformpedagogiai
konferencian, ahol személyes ismeretséget kétott Claparede-del, Bovet-vel, Ferriére-rel,

Cousinet-val. Hazatérte utan tovabb folytatta megkezdett iskolakisérleteit. A hagyomanyos

orak helyett a természetbe vitte novendékeit, ott szerzett tapasztalataikrél, élményeikrdl
szabad fogalmazast iratott veliik, a gyermeki fogalmazvanyok sokszorositaséra 1924-ben
egy ,Cinup” mérkaja kézi nyomdagépet vésarolt (Jorg, 1992, 92-95.) .

Ezekben az ¢vekben keriilt kapesolatba a baloldali Henri Barbuss-szel, aki ,,Clarite”
(Vilagossag) cimii lapjaban megjelentette Freinet pedagogiai targyt cikkeit. Médszere irant
cgyre nott az érdeklBdés, ezért 1926-ban megalapitotta a CEL-t, a Vilagi Oktatas Szovetke-
zetét (Coopérative de L’Enseignement Laic)- 1925-ben egy nyugat-europai tanardelegacio-
val a szovjet tanarszovetség meghivasdra a Szovjetunioba Jatogatott, aminek mély hatasat
jol tikrozi a lelkes hangu cikksorozat, amit a helyi pedagogiai lapban jelentetett meg ta-
nulmanyitja tapasztalatair()l, majd 1929-ben belépett a francia kommunista partba. A CEL
keretében jelent meg 1927-ben a LA Kéve” (La Gerbe) cimi gyermekmagazin és ,,Az is-
kolai nyomda” (L’Impimerie a I’école) cimii médszertani folyoirat. T3bb évtizedes teveé-
kenysége eredményekent teremtette meg 1j népiskolai koncepciojat, gyermekkt')zpontﬁ ak-
tiv iskol4jat, a Modern Iskoldt (L’Ecole Moderne).

A késBbbi években baloldali nézeti miatt egyre tobb tamadas érte, majd 1933-ban
feleségével egyiitt elbocsétottak. 1934-ben a délfrancia Vence kdzelében létrehozza neve-
1intézetét. Ez az iskola — kiilondsen a masodik vilaghabor utdn — a vilag minden tajarol
érkezd, a Freinet-pedagogia irant érdekl6dd pedagdgusok tovabbképzd intézetévé valt.
(Dietrich, 1993, 56-57.)

4.2. Freinet médszerének kialakulasa

4.2.1. Az iskolai nyomda

Freinet, bekapcsolodva a korabeli tanitok avantgard pedagogiai mozgalmaba. =
_Sétik az osztallyal” kezdeményezésbe, ezzel képletesen lebontotta az iskola falait, €s be-
vitte oda a gyermekek természeti és tarsadalmi kornyezetét. Ezzel kapcsolatos elementais
élményeirdl igy ir: .Szamomra a »sétik az osztallyal« az tidv kezdetét jelentette. Ahely=s
hogy az olvasotabla clétt szunyokaltunk volna a délutani tanulas idején, a falut kornyékezs
mez6re mentiink. Az utakat keresztezve meg-megélltunk, hogy megesodaljuk a kovacsot,
az asztalost vagy a takacsot munkéja kézben. [...]. Figyeltiik a vidéket a kiilonboz6 évszak-
okban, télen, amikor nagy lepeddket teritettek az olajfék ald, hogy ne vesszen karba a leves
olajbogyd, vagy tavasszal, amikor a narancsfa virdgai kinyilva kinalkoztak leszedésre. M
nem iskolai szemmel vizsgiltuk a koriildttink 1évé virdgokat és rovarokat, a kéveket vazy
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pfakot. F,g_ész 1ény‘i.‘1nkk§l ére_ztiik 8ket, nemcsak targyilagosan, hanem teljes természetes
enységiinkkel. Es a kincseinket bevittilk az iskolaba is [...].” (Freinet, 1982, 17.)
A kézosen gydjtott gazdag élményeket aztén feldolgoztik, az osztélyb;n taldlhato
wslin Osszegeztek. Ennek soran Freinet-nek feltiint, hogy a gyermekek milyen nagy kedv-
el fogalmaznak szabadon, és mennyire érdeklddnek egymas munkai irant. A gondot csu-
gin az jelentetts, hogy ezt kovetden el kellett venniiik az életidegen szovegekkel zsafolt
amkonyveket, és igy megtort a varazs, wjra elkitlonlt egymistol az ¢let &s az iskola. Az igy
tkez6 problémat egy preg nyomdagép vasarlasa jelentette, amit az osztdlyteremben
setyeztek el. Miként felfedezését Freinet értékelte: ,,Ez volt az elsd alapfelfedezés, amely-

ek nyoman azutdn folyamatosan értékeltik egész oktatasunkat. Helyredllitottuk a skolasz-

42 altal tonkretett természetes korforgast. A gyermek gondolkodésm(')dja és élete ettdl

focva kultirank fontos Hsszetevijéve lett.” (Freinet, 1982, 18.)

42.2. A szabad fogalmazas

4sa lehetvé tette az 0j slet altal diktalt modszer masik

Az iskolai nyomda megvasarl
semének, a ,.szabad fogalmazésnak” (texte libre) a megszilletését. A szabad fogalmazis

yalakuldsahoz nem elegendd — véli Freinet —, ha a neveld szabadon hagyja irni a gyerme-

kcket, ehhez clengedhetetlen az iskola oldott, szabad légkore is. A szobeli és az irasbeli

=abad fogalmazas természetes és spontan folyamat azoknal a gyermekeknél, akiket még

~=m rontott meg az iskola merevsége. A nevelének fogékonnya kell tennie novendékeit ar-

= hogy mondanivaléjuk fontos a sajat életiik és azon kozdsség szamara, amelyben szere-

pak van.

4.2.3. Iskolakdzi levelezés

szabad fogalmazvényaikbé] njsagot készitettek, és a leg-
Jobban sikertilteket elkiildték egy kozeli telepiilcs iskolajéaba, amelynek tanitoja elkotelezte
dszer mellett. Az ennek nyomdn meginduld levelezés fokozatosan boviilt.
£t a folyamatot Freinet igy mutatja be: LUj élet kbszontdtt az iskolara. [smét beinditottuk
+ korlevél rendszert: a szabad fogalmazasok az élet lapjaiva valtak, melyeket megkaptak a
<ziil6k is, a levelezbtarsak is. Megvolt tehat az az erfteljes motivacio, melynek kovetkezté-
ben tanitvanyaink snallo kifejezokészsége csiszolodott. [.] E természetes tamasz nélkiil a
zyermeknek az az érzése, hogy oncélu munkit végez, az iskolai munkdhoz hasonlot. Ennek
pedig nincs vardzsa, a gyermek igy mar nem érzi at az iras sziikségletét. De amint miikodni
vezd az jsg €s a levelezés, a gyermek, csaktgy, mint a ¢salddban, soha nem fogja meg-

snni élete eseményeinek elmesélését [...].” (Fremet, 1982, 21.)

A gyermekek kinyomtatott

magit az i md

4.2.4. Az iskola bels6 terének atalakulasa

Az iskolai élet természetes gyermeki életfolyamattd valdsa megszintetic a hagyoma-

nyos tankonyvek hasznalatat, hiszen a gyermekek maguk nyomtattdk konyveiket, doku-
mentumgyu"jteményeiket is. Ezzel egyitt természetszertien megvaltozott az osztaly belsd
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clrendezése, berendezése. Az 1 szellemii munkahoz 1j, funkcionalisan megtervezett ¢s fel-
épitett kdrnyezet valt szilkségessé. Egy-egy Uj eszkoz bevezetése természetes modon hozta
magaval az osztily belsd képének atalakulasat, miként Elise Freinet A népi pedagogia
sziiletése” cim(i miivében ezt a folyamatot leirja: ,,Freinet mozgathatd asztalokrol, dssze-
hajthaté székekr6l, gyermekkényvtérakrél, vitrinekrsl, akvariumokrol, szoviszékekrdl, a
koz6s teremhez ajto nélkiil csatlakozo kis miihelyekr8l dlmodik, melyekben a tanulok ked-
viik szerint helyezkedhetnek el. Almodozni nem keriil semmibe, de a valosag messze elma-
rad az dlmoktél [...]. Es akkor csupén azért, hogy a gyermekekkel egy szintre keriiljon, ko-
zelebb keriiljon gondolataikhoz ¢&s érzelmeikhez, Freinet olyan Iépést tesz, amely
szimbolikussa valik: eltolja a szitkségtelen tekintélyt parancsolo dobogot, és asztaldt a
gyermekek asztaldval egy szintre helyezi. Mi lesz a dobogéval? Kap négy erds labat, és
azon helyezik el a nyomdagépet. Ala egy polcot rogzitenek a papirok és nyomtatvanyok
szamdara: és mar készen is van a nyomda! A régi iskolapadokat {igyesen dtrendezi, a leg-
rosszabbakbol kidllitéasztalt készit, régi l6cékat szerez, polcokat tesz fel a falra, feltjitja a
régi szekrényt [...]. Az osztalynak most mdr 1j arca van: jobb a levegédje, kénnyebben és

nagyobb kedvvel lehet benne dolgozni.” (Freinet, 1982, 49-50.)

4.3. A koncepci6 alapvetd jegyel

Freinet egész életében azon faradozott, hogy egy természetes eszkozdket felhasznald.

természetkozeli nevelési gyakorlatot alakitson ki, amelyben megvalosulnak pedagogidjanak
legfontosabb célkitiizései:
— a gyermeki szilkségletek &s a gyermeki jogok figyelembevétele,
— a gyermek személyiségének, individualis egyediségének és identitdsanak figye-
lembevétele,
_ 2 munka nevel@hatdsanak kihasznaldsa,
_ a siker nevelShatasinak felhasznaldsa,
a szabad gyermeki dnkifejezés megvalositasa,
a neveld jellegii egyiittmiikddés ¢s a kolcsonos feleldsség megvalositasa,
_ a kritikai készség fejlesztése. (Jorg, 1992, 98-99.)

[

Az elmondottak alapjan meghatarozhatok a hosszu életkdzeli gyakorlat sordn kiérle®
pedagogiai koncepci6 legjellemz6bb  sajatossagai, melyek hdrom alapfogalomban: ==
életkdzeliségben, a jatékos munkdban &s a természetes modszerben dsszegezhetSk. Mikés
lattuk, Freinet nagyon fontosnak tartotta a gyermek természetes koriilmények kozott toris
n6 tapasztalatszerzését, aktiv kapcsolatit az 6t korillvevd vilaggal, és tapasztalati uton sz

zett ismereteinek gyakorlati kiprobalasat.
A jatékos munka fogalma a gyermek alkotoképességét hangsilyozza. Nem jatekszes

szamot, hanem igazi eszkdzt ad a gyermekek kezébe, nem azt jatsszdk, hogy nyomta
szének, kalapdlnak, hanem valéban azt is teszik. A munka segit a mindennapok problé
nak dtélésében és megolddsdban.
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