IL A ,REFORMPED”AG()GIA
FEJLODESENEK ELSO SZAKASZA
(1889-1918)

1889—ben egy angol tanar, Cecil Reddie New School (Uj Iskola) néven nevel&inte-

==e=t alapitott a Rocester melletti Abbotsholme-ban. A virostdl tavol — a szabad természet-

sen — létrehozott neveldotthon, a szazadfordulén kibontakozo reformpedagogia elsé isko-
“=—odellje, hamarosan széles korben ismertté, népszert, kévetendd példavd valt.

1. A New School, az elsé iskolamodell

Az els6 kezdeményezést kovetden hamarosan megkezd6dott a herbarti zart iskoldk
sagyomanyaival szakito intézetek szervezése, amelyek a tarsadalmi elit kozépiskolai neve-
~=<ct-oktatdsat szolgaltak.

Cecil Reddie (1858-1932) ezzel kapcsolatos elképzeléseit a To-day” cimi folyo-
—sthan 1888-ban Kkozzétett cikksorozatdban, a Modern Mis-education”-ben (Félrenevelés
sapjainkban) fejtette ki részletesen. Véleménye szerint a hagyomanyos angol kozépiskolat
— amely nélkiildzi az igazi neveld hatist — olyan bentlakasos neveldintézetekkel kell fel-
altani, amelynek életszeril koriilmények kozott, jol hasznosithaté miveltseget nyujtanak.
Sonek Gtjan teremtik meg a névendékek személyiségének harménigjat — kialakitva a testi,
ellemi és erkdlesi értékek dsszhangjat — hozzajarulnak a tarsadalmi elit jol képzett fiata-
Lokkal torténd utdnp6tlisahoz. (ROhrs, 1980. 102.) Néhany évig Reddie iskolajaban tanitott
John H. Badley (1865-1 935), mieldtt Bedales nevii intézetét Sussexben, Haywards Heath
\ =zelében megalapitotta. Az ujszerii iskolai gyakorlat fellelkesitette az Anglidba latogatd
st, Edmound Demolins-t (1868-1919), aki hazatérte utan tobb kényv-

“=ncia szociologu
“en Bsszegezte tapasztalatait. Ezek egyike, a ,L.” Education nuovelle” mar 1898-ban alapi-
= intézete, az Ecole des Roches programjit is tartalmazta® A német valtozat, a

* anderziehungsheim megteremtdje, Hermann Lietz (1868-1919) Rein jénai egyetemi
g-akorléiskolé.jénak tanaraként keriilt kapcsolatba az ot id6z6 Reddie-vel, akinek felkere-

.

£ 4 kés6bbi években Demoling nyomén szamos intézetet alapitottak Franciaorszag-szerte: 1900
Zcole de I’Estréel Cannes kozelében, 1901: Ecole de 1'lle-de-France, 1902: College de Normandie
Rouen kozelében, 1905: Ecole de Guyenne Bourdeaux mellett és az Ecole d’Aquitaine Chalais

mellett, La Ruche Rambouillet kozelében, 1907: Ecole de Planchory St.-Michel-sur Loire-nal.
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sésére egy tanévet vendégtanarként angliai intézetében t81tott. Elményei alapjin irta meg
1897-ben ,,.Emlohstobba, regény vagy valosig” cimii konyvét, majd 1898-ban megalapi-
totta elsd intézetét a Harzban taldlhato Ilsenburgban. Ezt kdvette a masodik Haubindéban,
majd 1904-ben a Rhénben taldlhaté Bieberstein kastélyban.”

Az intézetek Iétrejottével egy Uij iskolatipus sziiletettS, melynek pedagégiai koncep-
cijaban — a reformpedagégia széles korii nagy visszhangot kivélté Gttord kezdeményezé-
sében — sokan az ,,0j nevelés”, a jovd iskoldjanak Ellen Key 4ltal megjovend6it kivanatos
forméjat vélték felfedezni. Sajitos elemeit a Lietzt6l szdrmazd elnevezés — a Lander-
zichungsheim szo6: vidéki nevelGotthon — fejezi ki a legteljesebben. Az iskoldk a varostol
tavol, szép természeti komyezetben helyezkedtek el, munkdjuk kézpontjdban a tudatosan
vllalt sokoldali nevelési funkcié, amit elmélyitett az intézmények bentlakésos, otthon jellege.

Az alapiték a Rousseau iltal megfogalmazott természetes nevelés szellemében val-
lottak, hogy a gyermekeket a természetben, annak Gsi test- és lélekformalé ereje 4ltal lehet
csak teljes nevelésben részesiteni, harmonikus, cselekvéképes felnétté formdlni. A francia
+Ecole des Roches” példaul vadregényes folyépart kdzelében, egy Verneuil melletti 25
hektaros birtokon miikodétt, hatalmas park, fenyGerds és terméfold vette koriil. A koncep-
ci6 megalkotéira nagy hatdssal volt Spencer is, aki azt vallotta, hogy csak az igazi nevelés,
ami felkésziti a névendékeket az élet harcaira, amelyekben csak a legkivalobbak, a legjob-
ban , felfegyverzettek” gy6zhetnek. ,,Armer pour la vie” — fegyverkezz az életre — hangzik
az Ecole des Roches homlokzatdra irt jelmondat, amely a mozgalom egyik alapelve is
cgyuttal. (Weszely, 1918, 438.) Ennek szellemében térekediek arra, hogy névendékeikben
kialakitsak mindazokat a készségeket és tovabbfejlesszék mindazokat a képességeket,
amelycek a felnétt €let valtozatos viszonyai kozott is lehet6vé teszik szdmukra a helytalldst,
megteremtve az chhez sziikséges cselekvé- és kezdeményez8készséget, tudést, erkolesi

tartast, akaraterdt.

1.1. Az intézetek pedagogiai rendje

A fenti célok megvalésitisa érdekében az Uj intézmények szdmos korszerii nevelési
modszert vettek fel pedagogiai eszkdztarukba. Ezek kozil a legfontosabbak: a gyermekek
egész €letének rugalmas kereteket, szabalyokat adé napirend, az iskoladllam énkormdny-
zati modellje, az @j tanar-diak kapcsolat, az oktatds korszerd miveltségtartalmai, didakti-

kai-metodikai elemei, az 6ntevékenység.
Napirend
A modern pedagégiai célok megvaldsitisinak kerete, de egyben fontos eszkoze,

amelynek segitségével a gyermekek testi-szellemi gyarapodasanak optimalisan megfeleld
tevékenységformakat alakitottak ki a testi €s tanulmanyi munka (5-5 ora), a pihenés, alvds

5 Lietz tanitvanyai szintén tovabbi jelent8s intézeteket alapitottak. 1906: Gustav Wyneken Freie
Schulgemeinde Wickersdorf, 1910: Paul Geheeeb Odenwaldschule Oberhamback mellett.
6 Az egyes nemzeti ,iij iskola” torekvések részletes bemutatisat Id Vag, 1985, 175-204.
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(9-10 ora) és a jaték, testedzés szd
a kulturalis-miivészeti jellegl tevékenységre forditottak
szés stb. ), és lehetdséget teremie
kat szerveztek, negyedé

A szabadsdg és a
26 modon alakultak: felkelés utdn koz
kovetkezett a reggeli ajtatossag a kapo
kezett, a sziinetekben
| a kiilénbzé miihelyekben, a kertben s
d ismét tanulds kovetkezett. Ezutam »
zenchallgatids, tarsasjatek, olvasas tolsotee ko 2 mDw
ggal ¢és kozos énckléssel fejezték be.
tézetek életének napi ritmusat 3ol Srzkeien
ntés. (Lietz, 1970, 39.)

tanulményi munka kdvet
tartott, ennek befejeztéve
koz6s munka befejeztével sport, maj
korus- vagy szinjatszoproba,
idejét. A napot az esti ajtatossa

A német bentlakdsos in
Hermann Lietztdl szarmazd atteki

venként ho
kotelességtudat egységet meg
s fiirdés a szabadban.
Indban vagy a szabadbam. & © e
jaték és sport 2

ttek az Grikormanyzati
sszabb kirandulasokon vetick resz
teremtd Slemend 5 ciomes 2 kbvetke-
mayd fams &5 WrEE Ezutin

maéra. A hét egy-egy délusingis knsimdniissrs. ¥
(hangversemw Salkeomiliie, sTiniat-
munkirs s Hevesss vendeiutano-

masikat

A tummiias ebedig
2 iSedekrn dobpozrak. A

endékek

az alabbi.

Ilsenburg Haubinda Bicberstein | Sievensdorf | Gasenbofen
Ebresztd 7.00 6.10 6.00 7.00 7.00
Regegeli 7.15 6.30 6.15 7.00-7.20 |730
1. tandra 7.45-8.30 6.45-7.30 6.30-7.15 7.45-8.30 | 8.00-8.45
Szobarend  [8.30-9.00 7.30-7.45 7.15-7.30 8.30-8.43 8.45-9.00
2. tanora 9.00-9.45 7.45-8.30 7.30-8.15 8.45-9.30 9.00-9.45
Tavfutas 9.45-10.15 8.80-9.00 8.15-8.45 9.30-10.00 9.45-10.00
Tizorai Jaték Tizorai
3. tanora 10.15-11.00 [9.00-9.45 8.45-9.30 10.00-10.45 |10.00-10.45
Tizorai 11.00-11.15 |9.45-10.15 9.30-10.00 10.45-11.20 |10.45-11.00
Szabadidé Futas, séia
4, tandra 11.15-12.00 |10.15-11.00 10.00-10.45 [11.20-1.00 11.00-11.45
5. tanora 11.15-12.00 [11.00-11.45
Szabadids, |12.10-12.50 |12. 15-12.50 |12.15-12.50 Haztartasi valtakozva
fiirdeés, Rajz, ének Hetente 3 Hetente 3 imeretek,
zenetanulas, alkalommal |alkalommal |mihely, rajz
_g}(a_korlés
Ebéd 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
K&zis zene 1.30-1.40
Munka 2.00-4.00 2.00-4.00 2.00-4.00 2.00-4.00 2.00-4.00
Rajz, torna,
jatek
Uzsonna 4.15-5.00 4.00 4.00 4.00-4.15 4.00-4.15
Torna, jaték
Tud. munka |5.00-6.15 4.30-6.30 4.30-6.45 4.15-6.00 4.15-6.15
Vacsora 6.30 6.30 6.30 6.00 6.45
Szabadids, |6.30-7.15 6.45-7.45 7.15-8.00 6.30-7.20 7.00-8.00
jatek
Napzaro 7.30 8.00 8.00 7.30 8.00
(kapolna)
Lefekvés 8.00 3.30 9.00 8.00 8.30
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(nkorméanyzat — ontevekeny munka

Az onallo cselekves legfébb ,,gyakorlépélyéja” az énkormanyzati tevékenység volt.
Az intézetek ,,iskolaéllamként” _ alkotmanyos monarchiaként vagy Kkiztarsasagként — m-

kodtek, a kozosen alkotott torvény és alkotmany szellemében. AZ sllam feje, az igazgatd,
kek voltak, akik ¢letko-

miniszterei a tanarok €s prefektusok, 4llampolgarai pedig a novendé
ruk alapjan 6-10 55 csoportokat alkottak, éliikkdn egy idsebb didkkal. Mindenkinek sze-
mélyre szabott megbizatdsa volt, példaul kiilon megbizottjai voltak a konyvtarnak, szertar-
nak, az allatok &g a novények gondozésénak. A kozos teenddket elére megbeszéltek,
megtervezték, mindenki elmondhatta azokkal kapcsolatos vélemeényét, clképzeléseit, meg-
feleld érvek alapjan megvédhette allaspontjat. Az igy elfogadott tervek alapjan a novendé-
kek onalloan vagy kisebb csoportokban végezték el az egyes tanorakon, a délutani munka
soran teenddiket. A tanulmanyi munka nem csupan valamely elvont clméleti ismeret elsa-
jatitasat jelentette, hanem #sszhangban allt az snkiszolgald munka, gazdasdgi tevékenység
feladataival, folyamatdba ¢16 modon illeszkedett be a kertészkedés, mezei munka, aZ allat-

tenyésztes, az épitkezés €s az egycs miihelyekben folytatott barkacsolas is. A kozosen ter-

melt javakat fogyasztotték, a felesleget pedig 2 piacon értékesitették.

A tanar-didk kapesolat 0] elemeil

A kdzosségi €let mindennapjainak életszeril feladatmegoldasa mellett az intézmeény
tka az ujszerl neveld-novendek kapesolatban rejlett. A tandr ezekben az

neveld hatasanak ti
intézmeényekben nem mindent tudo, csalhatatlan parancsnok, hanem a névendékek segitd-
ki teve-

tarsa, id6sebb baratja volt, széles koril lehettségeket teremtett az Hnallo gyerme
kenységre, tamogatva az arra jranyulo torekvéseket. A tanuloi onallosag ara 4z volt, hogy a
diakoknak viselniiik kellett dontésiik, tetteik kovetkezményét €8 felelGsségét is. Mindenki
lehetdséget kapott arra, hogy cselekedetei helyességért’il sajat tapasztalatai alapjan gybz8d-
jon meg, senki sem kényszerilt a felnéttek parancsainak elvtelen, gondolkodés nélkiili, vak
végrehajtasara. A helytelen viselkedés elmarasztalasanak eszkoze — 8 megfeleld belatason
és tapintaton alapuld — termeészetes biintetés volt, amelynek kiszabasa a megfeleld gyer-

mekismereten alapult. A Kkiemelkedd munka jutalma valamilyen személyre szabott ajandék

(konyv, barkécseszk0z, sporteszkbz) volt.

Esztétikai-mﬁvészeti nevelés

Az autonom, harmonikus személyiségge valas fontos eszkdzének tekintették a miivé-
gzetet. Ezért az intézetek egész eletét 4thatottak — annak sZerves részét alkottdk — az esztéti-
kai-mtivészeti jellegti tevékenységek: az cléadoestek, a bab- &g szinjatszas, @ kiallitasok
rendezése, 4 hangversenyek, az ezek megvalositasihoz sziikséges zene- €S énektanulas, a
probék, az egyes képz6- ¢s iparm(ivészeti technikak elsajatitasa. Fontos szerepet tulajdoni-
tottak a gyermekeket koriilvevd esztétikus koérnyezet neveld hatdsanak is. Ezért izlésesen
rendezték be a gyermekek kérnyezetét, az épiiletekben szamos szobrot, festményt helyez-
tek el, sokat adtak az ebeédld berendezésére, az esztétikus teritékre, sehonnan sem hidnyoz-

tak a viragok.
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Az oktatds didaktikai-metodikai elemei

mersékelt reformokra, a tradiciok és a korszeriiség egységének megteremtésére
smvekezet jellemezte az intézmények oktatomunkéjét is. Az elitképzd kozépiskolai
w59 évi6l 17-18 éves korig) igazodott a tantirgyak rendje és a tananyag is. Az
: mokndl az anyanyelvi-irodalmi miiveltség és a modern idegen nyelv oktatisa
4 orz) dllt az eldtérben. Latint csak a felsGbb osztélyokban tanitottak, de rendkiviil
smban (heti 10 6ra). A nyelvoktatas kézéppontjdban a beszédkészség allt, amit
<ot myelvtanarok alkalmazasa segitett elG.
& wi-enelmet eredeti forrasok elemzése alapjan, a természettudomanyokat az ¢él6 és
4= természet megfigyelésére épitve, ondllo kisérletek végzése alapjén oktattak. A
Eakandl is a szemléletesség és a hasznossdg dominalt: a geometriat az asztalosmi-
wazy a szabadban gyakoroltak, szamtani ismereteik nagy részét pedig a termeld-
kapcsolatos szdmitasok segitségével sajatitottdk el. A didkok nem kényszeriiltek
magolasra, csupédn azt kellet kiviilrél elsajatitaniuk, ami felkeltette érdekl&de-

-y verset, dalt, prozai részletet.

A német nevelSotthonok tovabbi jellegzetes vondsai

5ot Eur6pa tobb orszdgaban meghonosodtak az ,0j iskolak”, legnagyobb hata-
—mann Lietz nyomén — a német nyelvteriileten fejtették ki. A korabban bemuta-
metodikai megoldasokon tilmenden a Landerzichungsheim-pedagogia — mind a
_ néhany tovébbi jellegzetes megoldast is alkalmaz:

_1id: az intézeten beliil egy-egy tanarhazaspar 5-10 kiilénbozd kor( gyermekkel,
csaladdal” €l egyiitt.

& (Gilde): az intézetben folytatott kozosségi jellegl, dnkiszolgilo, termeldmun-
G20 formait jelenti (kertépités, asztalosmunka, allattartas stb.)

= (Kapelle): a nevelotthon életének szellemi kozéppontja, amit Lietz

jar

gyakorlatabol vett at, anélkiil, hogy annak egyhazi-vallasos karakterét meg-

4en és Geheeb, a ,Wickersdorf Szabad Iskolakdzosség” alapitoi bizonyos
- madositottak a Lietz-otthonok patriarkalis megoldasait, és nagyobb silyt he-
losaganak és kozos feleléségének kialakitdsara. A Geheeb altal alapitott Oden-
2 koedukacio elve alapjan miikodott. Luserke ..Schule am Meer” nev( intézeté-
=i szinjatszas (1 formdjaként sikerrel alkalmazta a népi szinjatszds elemeit.

- haldla utdn végakaratanak megfelelGen utédja, Alfred Andreesen tovabbi inté-
s 1etre: 1923-ban Ettersburgban, 1924-ben Buchenauban, 1928-ban Spickeroog-
1941-ben Hohenwehrdaban egy lednyintézetet. (Henke, 1993, 78-79.)
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1.2.,Szabad levegds~ €s erdei iskolak

Az Eurdpa-szerte megjelend bentlakdsos elitképzb 0] iskolak” mellett, azokkal par-
n hatasukra jelentek meg 2 gyermekek széles rétegeinek egeszseges

huzamosan és részbe
& erdei és ,szabad levegds” iskoldk. (L.

fejlodését, betegségtdl valo megdvasat szolgal
részletesen Gyulai, 1930 és 1933, Juba, 1908.)

Az clsésorban egészségﬁgyi—gyégyité intézménynek tekinthetd erdei iskoldk hagyo-
manyai az 1860-as svekre nytilnak vissza. Ekkor kezdeményezte egy ziirichi lelkész, Lion
Walter az iskolds gyermekek nyaraltatdsi akciodit. Ennek hatisara késobb t&bb német
nagyvaros sziinidei iidiiléket alapitott, ahol a raszorulo gyermekeket nyaraltattak.

A korszak népbetegsége, 2 tuberkul6zis megfékezésére ajanlotta Anton Reé ham-
burgi pedagdgus az erdei iskolak létrehozasat. A sz4zadfordulo utan elterjedd intézettipus
kezdetben beteg gyermekek gyogyitasara, utokezelésére, majd betegség megelézésére sza-
kosodott. Az intézetekbe elsdsorban egészségiigyi problémékkal kiiszkodd, gyengén fejlo-
dé, vérszegény vagy veszélyeztetett csaladi korilmények kozott €18, nehezen nevelhetd
gyermekeket utaltak be. Az erdei iskoldban —a gybgykezdésen és gondozéason tal — a sza-
badban folyd oktatas elényeit kihaszndlva a modern metodikai megoldasok alkalmazasara
torekedtek, felhasznaltik a gyermekek kézvetlen természeti tapasztalatainak, tevékenységi
lehetdségeinek neveld hatdsat.

A szazadfordulé utdn Europa-szerte szamos erdei iskola mikddatt, létrejitt az orvosi

feliigyeletet nyujto iskolaszanatoriumok és az utokezelést is biztosito prevent()n'umok halo-

zata.

Az erdei iskolak gyogyitd tevékenységével parhuzamosan bontakozott ki a ..szabad
levegds” iskolak (open-air school, école de plein air, Freiluftschule), a szabadban folyo ne-
velés-oktatas europai mozgalma. A mar bemutatott Landerziehungsheim tipust elitneveld

intézetek mellett tomegesen jottek létre azok a nevelgintézetek, amelyek célja nem csupan
{ neveld hatasanak min¢l so-

a beteg gyermekek gyogyitasa, utokezelése, hanem a termesze
koldalibb kihasznéldsa volt. Az iskolatipus jellemzéje, hogy tanuloik az év nagy részében
a szabad levegén végeztek iskolai munkéajukat, TOSSZ idében levegds csarnokokban, fedett
teraszokon tartozkodtak. Ezek az intézmények clsésorban novendékeik személyiségfej-
lesztését, testitk edzésct szolgaltak a modern testnevelés minden eszkozével felszerelve.
Europa tobb orszdgban szamos varosi iskola a sziilékkel kozosen miikodtetett vidéki is-
kolaotthont hozott létre. Ezek arra szolgéltak, hogy egy-egy osztaly az iskolaid6 alatt és az
iskolai sziinetekben természetkozeli nevelést kapjon. A gyermekek az 4 korilményeket,
életformat jol kihasznalhattak ismereteik, tapasztalataik gyarapitdsara, sokat sportolhattak,
jatszhattak, mozoghattak és pihenhettek. Az egyes iskolak kozti csereviszony lehetdve tette

a didkoknak mas vidékek, s6t idegen orszagok megismereset is.
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2. A miivészetpedagogiai iranyzat

A szazadfordulén kibontakozé masik jellegzetes reformtorekvés — a kor életérzés-
ében, kultara-, ember- és vilagfelfogasanak (ij elemeiben gyodkerezd —, az életfilozofia ¢s a
modern miivészeti torekvések szellemi atmoszférajat sugarzo, azoknak sajtos pedagogiai
vetiiletét ado esztétikai-miivészetpedagdgiai irdnyzat. A koncepcié — miként ezt lattuk — a
New School irdnyzat intézeti nevelémunkajanak is jellegzetes eleme, de a késSbbi nagy re-
formpedagogiai koncepeiok iskolamodelljeinek is egyik alapvetd, integralé eleméve, fontos
médszertani eszkozéve valik.

Az irdnyzat megsziiletésében donté szerepe volt John Ruskin (1818-1900), a nagy
angol gondolkodé — tébb nyelvre leforditott — 1857-ben megjelend mivének, ,,A rajz alap-
elemei -nek (Elements of Drawing), amelyben a gyermek miivészeti nevelésénck alapelveit
fejtette ki. Hasonlé kérdésekkel foglalkozott Corrado Ricci 1887-ben ,,A gyermek miive-
szete” (L’ arte dei bambini) cimen kiadott konyve, valamint Bernard Perez 1888-ban Pa-
rizsban megjelend munkdja: ,,Mivészet és koltészet a gyermeknél” (L’ Art et la poésie
chez 1’ enfant).

A téma pszichologiailag is alitamasztott elméleti alapjait James Sully (1842-1923)
1895-ben kiadott miive, a ,,Tanulmanyok a gyermekkorrol” (Studies on Childhood) foglalta
dssze, amelyben szemléletesen abrézolja a gyermeki vilagszemléletet sajatossagait, leirja és
értelmezi a gyermek nyelvi fejlddését a gagyogastol a tudatos nyelvhaszndlatig. Egyik 1é-
nyeges gondolata arrol sz0l, hogy a gyermek egyszerre megfigyel$ és dlmodozd (observer
and dreamer), ezért megismerdtevékenysége soran egyarant fontos szerepet jatszik az ér-
zékszervi tapasztalatszerzés és a fantdzia, a jaték. Véleménye szerint a miialkotds és a jaték
szoros kapcsolatban éllnak egymassal, a miivészet a jatékbol eredeztethetd. A gyermek elsé
alkotasainak fontos kihatdsa van miivészi alkotoképességének a tovabbi alakulasara.
(Réhrs, 1980, 94-95.).

A mozgalom legkiterjedtebb, legtudatosabb és Jegnagyobb hatdsi német iranyzata-
nak megalapozéja Julius Langbehn. Nietzsche kultarkritikai hatdsanak ismertetése sordn
mar talalkoztunk nagy hatdsi mivével , a . Rembrandt mint neveld -vel. Elképzelései pe-
dagogiai konzekvenciainak megfogalmazasit Alfred Lichtwark (1852-1914), a kivalo
miivészettorténész, a hamburgi Miicsarnok igazgatoja vallalta magdra. A miivészeti nevelcs
német irdnyzatinak megteremt&jeként szamon tartott tudés legfontosabb ténykedése a szd-
zadfordulot kovetben hdrom nagy miivészetpedagogiai konferencia megszervezése (1901
Drezda: rajzoktatds és képzdmiiveszet; 1903 Weimar: nyelv és kdltészet; 1905 Hamburg:
y rendezvényekhez az iranyzat fejldésének egy-egy jellegzetes
on a kiilénbozé iskolatipusok tandrai, miivészek és a
k vettek részt és fogalmaztak meg véleményiiket ar-
k, s8t az egész népmiivelésnek eszkoze a '

zene és gimnasztika), mel
szakasza kapcsolhato. A konferencidk
téma irant érdekl6dd mas szakembere
rol, miként lehet az iskolai nevelés megujitdsina
széles korben terjesztendd, Gj szemléletd koncepci6. (Scheibe, 1969, 145.)
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2.1. Pedagdbgiai alapelveik

Az iranyzat képviseli a tobbi reformtérekvéshez hasonléan élesen biraltak a hagyoma-
nyos iskola egyoldal( intellektualizmusét, megiitkozve figyelték a tomegizlés hidnyossagait, a
nagyiparilag eldallitott giccs térhoditasat. A hagyomanyos iskola nagy hibdja — vélték —, hogy
clsésorban az enciklopédikus teljességre, az objektivnek hitt tények mechanisztikus elsajatitdsara
torekszik, ahelyett, hogy a gyermek alkotoképességet fejlesztené. Hangsulyozzak, hogy az embe-
riség fejlédése soran kétféle vilagmegismerési formit alakitott ki: az egyik az absztrakt gondol-
kodas, amely a dolgokat nmagukban, kornyezetiiktd] fiiggetlentil vizsgalja, a mésik a szemléle-
tes, konkrét gondolkodds, amely a dolgokat kozvetlen, €16 kapesolataikban szemléli. Az els6bal
sziiletett a tudomany, a masodikbél a miivészet. Az elsé kifejezési eszkoze a sz0, a masiké a rajz,
abrazolds, formalds. Az ember szamara egyaréant fontos mindkeét megismerési forma elsajatitdsa.
(Chmaj, 1969, 140-150.) Ezért a miivészet mint a valosag megismerésének sajatos formaja fon-
tos nevelGeszkoz is. Elésegiti az élet értckeinek, szépségeinek felfedezését, kellemessé teszi az
emberi kérmyezetet, gondolatokat, érzéseket orokit meg k&ben, szoban,
hétkdéznapok folé emeli az embert, feleletet keres az élet nagy kérdéseire, s teszi ezt konkrét mo-
don, érzéki benyomasok, élmények alapjan.

A gyermeket meg kell tanitani arra, hogy megismerje kérnyezetében a targyak alakjat,
szinét, a természetet, egyszeriien és vilagosan be is tudja mutatni azt. Az igazén hatékony oktatas
a gyermek megfigyelSképességet, alkotoerejét azon a konkrét targyon fejleszti, amit a miivészet
eléje tar. A miivészet segitségével lehet a sokoldalt, harmonikus, alkoté és 6nalld feladatainak,
céljainak tudatéban lévé ember személyiségét kialakitani. A gyermeket ezért egyrészt fogékony-
nya kell tenni a miialkotas befogadasdra, &rté élvezetére, masrészt képessé arra, hogy gondolatait,
érzéseit ki tudja fejezni valamilyen technika segitségével. A képzOmiivészet elsésorban latni ta-
nit, aki maga is rajzol, fest, mintdz, jobban megérti ezeket a miivészi kifejezési eszkézoket, mig a
zene, koltészet esetén a miialkotas elBadasa valtja ki az atélést. A miivészeti nevelés fontos esz-
kéze a miialkotasok megismerése, a hangverseny-, szinhaz-, muzeumlatogatas.

hangban, szinekben. A

2.2. Fontosabb torekvéseik

A miivészetpedagogia fenti elveinek szellemében el8szor a gyermeki cselekvést, on-
kifejezést eldtérbe 4llito U képzémiivészeti oktatds médszertani elveinek a gyermeki alko-
tds sajatossagainak figyelembevételével torténd kidolgozdsa valésult meg. Ezzel fuigg 0ssze
az 1901-ben Berlinben megrendezett tematikus gyermekrajz-kidllitas, majd az 1904-ben
inditott kézépmiivészeti folydirat, a ,,Gyermek és miivészet”.

Nagy visszhangot véltott ki Carl Gétze konyve, ,,A gyermek mint miivész” (Das
Kind als Kiinstler), valamint Siegfried Levinstein 1905-ben megjelend miive, amelyben a
gyermekrajzok sajatos vondsait elemezte, dsszehasonlitva az 8skor és a természeti népek
miivészetével és a népmiivészettel. (Scheibe, 1969, 145.)

A szdzad elsé évtizedében Németorszagban kiteljesedd rajzoktatasi, komplex kép-
z6miivészeti reform az aldbbi fbb elemekben nyert megfogalmazést. Az oktatds sordn a
gyermekek ne kész modelleket, mintakat méasoljanak, hanem kapjanak lehetdscget a spon-
tén nkifejezés képzémiivészeti megfogalmazasara, czért ne csupan a természethliség, a
Jliszta, rendes rajz” legyen a kdvetelmény. A rajz ne melléktantdrgy, hanem szintetizdlo
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tevékenységforma legyen, ehhez biztositani kell a kiilénbozs technikak megismerését és az
shhez szitkséges gazdag eszkozvalasztékot (ecset, ceruza, kréta, szén, tempera stb.), vala-
mint a manudlis munkavégzes lehetéségeit. Ennek nyoman a kézimunka mint a gyermeki
ankifejezés sajitos eszkoze Kkésébb a munkaiskola-irinyzatban nyert kiemelt jelentdséget.

A gyermeki snkibontakozas képzémiivészet Utjan torténd megvalositisaval Ossz-
hangban a miivészetpedagogia német teoretikusai — kiilondsen Lichtwark — lényegesnck
tartottdk a klasszikus képzémiivészeti alkotasok széles korben torténd népszertisitéset is.
Ezért terjeszteni kezdtek a legjelentdsebb alkotdsok reprodukcioit, olcsd képzémiivészeti
albumokat, miivészeti folydiratot (Der Kunstwart), ismertterjeszté konyvsorozatot (Kunst
and Volk) adtak ki, népszerdsitd eléadasokat szerveztek, 1903-ban ,Diirerbund” néven
egyesiiletet is alapitottak. A kezdeti torekvések nyoman megélénkiilt az érdekl8dés a nép-
miivészet irant, ami a késdbbiekben nagy hatdssal volt a honismerti mozgalom szélesebb
kérii kibontakozasara. (Scheibe, 1969, 46-148.)

A ,,gyemekmﬁvészet", a gyermeki tnkibontakozas, onkifejezés fontossdganak
hangstilyozésa réirdnyitotta a figyelmet a reformpedagogia altal oly fontosnak tartott peda-
gbgiai tényezd, a cselekvés 1j motivacioji érvényesitésére. Enneck nyomén egyre szélesebb
korben terjedt el a rajzolas, festés, mintazas, a kiilonbdzd gyermeki konstrukciok
nagyraértékelése.

Az esztétikai nevelési aramlattal egyttt — részben annak hatasara — fogalmazodott
meg az irodalmi miivek 4télésére, élményszerii befogadésara, a gyermek természetes dnki-
fejezési vagyara épiilé nyelv- €s irodalomtanitis igénye. Az ezzel kapcsolatos elsd kezde-
ményezések Rudolf Hildebrand (1824-1894) nevéhez fliz6dnek, akinek ezzel kapcsolatos
alapvet6 miive ,A németnyelv-oktatds az iskolaban” (Vom deutschen Sprachunterricht in
der Schule). Ebben megfogalmazza, hogy az anyanyelvoktatas soran annak ,,belsé élettar-
talmait” kell a gyermekbél kiindulva megragadni, melyben a latott és leirt helyett a hallott
és beszélt nyelv 4lljon a kdzéppontban. Az irodalmi nyelvet — véli — nem dnmagdban, ma-
sodik latinként, hanem a gyermek altal beszélt tajnyelvvel szoros sszhangban kell tanitani.
(Scheibe, 1969, 149.)

Adolf Jensen és Wilhelm Lamszus 1911-ben kiadott kényve, ,,Az Gt a sajat stilus-
hoz” (Der Weg zum eigenen Stil) az iskolai fogalmazas oktatdsanak 0j modszereit alapozta
meg. Véleményiik szerint a szabad fogalmazés — hasonloképpen az onallo gyermeki alko-
tashoz — az Onkifejezés, alkotoképesseg fontos eszkdze. Az iskolénak a kiilinbdzé irasmii-
vek — a fantazia- és allattbriénetek, Hnallo mesebefejezes, babiclenetek, szindarabok irasa,
rejtvényfejtés, levél- és naploiras — altal kell a gyermekben a sajat nyelvi stilus, kifejezéké-
pesség alapjait megteremtenie.

Felvetdott a gyermek- és ifjisagi irodalom megtjitisanak igénye is, amit Heinrich
Wolgast (1860-1920) ,Ifjusagi irodalmunk nyomora” (Das Elend unserer Jugendliteratur)
cimii miive fogalmazott meg a legélesebben. A szerzd a korabeli divatos gyermekirodalmi
lektlirok helyett értékes ifjusagi irodalmat siirgetett. Ujra meg kell taldlni a gyermek nyelvi
kifejezképességét fejlesztd miifajokat — véli — , amelyek a nyelv hangzasvilagat, ritmusat
tiikrozik. A rigmus, az anyanyelvi jaték, a mese a gyermek dnkifejezésének nyelvi eszkoze,
az ezzel kapcsolatos képességeket az j szemléletd irodalomoktatasnak kell a névendékek-
ben kifejeznie. (Scheibe, 1969, 150-152))

A késébbi évek mivészetpedagogiai torekvései kozott szerepet kapott a zenei neve-
1és is — a tanccal, jatékkal, gimnasztikdval egylitt — , mint a gyermeki vilag, életérzés olyan
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sajitos kifejez6dése, amelynek segitségével jol dpolhaté és fejleszthetd az egyén és a ké-
z0sség szempontjabol egyarant fontos belsé harmonia, cselekviképesség. E felfogas szerint
a zene, a mozgas, a tara és a szinjétszds a gyermeki onformélds, Snismeret sajatos eszkoze,
ami egyben a masik ember megismerését is szolgalja. Ebb8l a gondolatbol tiplilkozik
Emil Jacques-Dalcrose (1865-1950) 1907-ben Genfben szervezett iskoldjinak gyakorla-
taban kifejlesztett ritmikus gimnasztikai koncepcioja, amely a zene és ritmikus mozgds 6sz-
szekapcsoldsdval sajatos {1 dnkifejezési format teremt.

Mindezek a hatasok is kozrejatszottak Carl Orff (1895-1982) hiszas években meg-
sziiletd 0j zenepedagogidja létrejttében, amelynek alapgondolata, hogy az emberi élet
szamara stlyos veszélyt jelents modern vildg hajszolt életvitelének ellensiilyozdsdra szolgél
a zenei élmény, a zene élvezete és miivelése. Ennek elérése Orff szerint a gyermek zenei
,.cselekvéskozpontisaga” Gtjan lehetséges. A gyermekhangszereken valé jaték, a tarsas ze-
nélés, a hangszerekkel kisért egyéni és kdzos éneklés — a gyermekek szdmdra didaktikus
célbol késziilt miivek jatszasa — alakitja ki a felndttkori zenélés, a ,komoly” hangszerek ta-
nuldsanak igényét. (V.6. Mészdros, 1982a, 996-997.)

A miivészetpedagogiai trekvések életszer(i keretek kozotti megvalosuldsat és Kitel-
jesedését adta a német ifjusagi mozgalom, amely a zene, a tira, a tinc, a szinjatek Ossze-
kapcsoldsaval és komplex megjelenitésével a spontin ifjisdgi kozosségi tevékenység 0j
elemeit hozza létre, é16 egységbe foglalva a zenei nevelést, a mozgalmi élet cselekvésele-
meit, a csalddi hazat és az iskoldt. A mozgalom hatdsa ott van a kiilonb6z6 amatér miivé-
szeti mozgalmak (ének- és zenekarok, szinjétszokorok) kibontakozdsa, a népi kultara felfe-
dezése hatterében, és donté médon befolydsolja az iskolai éntevékeny zenei élet és
didkszinjatszas késobbi kiteljesedését. A miivészetpedagégia szdmos eleme megtalalhaté a
hiszas évek nagy — els@sorban német — reformiskolai koncepcioiban (Waldorf-pedagogia,
Jena Plan) mint azok meghatarozo szervezeti, moédszertani alapelve.

3. A természettudomanyos-biolégiai antropologiai
koncepciok

A széazad elsG évtizedének végére mind jobban kiteljesedd reformpedagdgiai moz-
galom érdeklSdése az elitképzés és a kor élet- és miivészetfelfogasinak sajatos gondolatait
az iskola bels§ vilaganak gazdagitisara felhasznaloé miivészpedagogia mellett egyre foko-
zottabb mértékben fordult a kisgyermekek és a kisiskolasok nevelésének kérdései felé.
A tovabbi — nagyjabél a szazad masodik évtizedének végéig tarto — fejlédés kdzéppontja-
ban egyre inkdbb a gyermek sajitossagait és fejlédését a kor természettudomdnyanak, bio-
l6giai-pszicholégiai-fizologiai eredményeinek fényében vizsgald felfogds elemei, tovabbi
ezzel Bsszefliggésben a gyermeki szabadsdg, énkibontakozds eszkozeinek keresése, vala-
mint a megvalositds lehetGségei alltak.
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